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التفاعل بين نمطين للإبحار )الخطي/ القائمة( في بيئة التعلم المصغر 

( وأثره على التحصيل ومستوى يوأسلوب تعلم الطلاب )المتعمق/ السطح

 التقبل التكنولوجي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم

 د/ مروة أمين زكى الملوانى 
 مدرس تكنولوجيا التعليم 

 جامعة طنطا –كلية التربية النوعية 

 المستخلص

 /الخطي) ين للإبحارهدف البحث الحالي إلى تحديد العلاقة الناتجة عن التفاعل بين نمط

التحصيل المعرفي ومستوى التقبل ( في تنمية سطحي /متعمق)وأسلوب تعلم الطلاب قائمة( ال

( طالب وطالبة من طلاب 75لدى طلاب تكنولوجيا التعليم، وتكونت عينة البحث من ) التكنولوجي

للعام الدراسي  الأولفي الفصل الدراسي  عامةقسم تكنولوجيا التعليم شعبة  الثالثةالفرقة 

أربعة مجموعات  إلىبكلية التربية النوعية جامعة طنطا، وتم تقسيم الطلاب  م2021/م2020

(، اسلوب تعلم الطلاب المتعمقمع  إبحار خطيي : مجموعة تجريبية أولى )نمط تجريبية،  كما يل

(، مجموعة تجريبية اسلوب تعلم الطلاب السطحيمع  إبحار خطينية )نمط امجموعة تجريبية ث

إبحار (، مجموعة تجريبية رابعة )نمط سلوب تعلم الطلاب المتعمقأمع  بحار القائمةإثالثة )نمط 

سفرت النتائج عن تفوق طلاب المجموعة أ(، وقد تعلم الطلاب السطحياسلوب مع  القائمة

سلوب تعلم أذوي نمط الإبحار الخطي في التحصيل المعرفي، كذلك تفوق طلاب ذوي التجريبية 

بين متوسطات طلاب المجموعات  معرفي، ولا يوجد فرق دال إحصائيا  المتعمق في التحصيل ال

جي يرجع لنمط الإبحار، وتفوق طلاب ذوي أسلوب التعلم الأربعة في مقياس التقبل التكنولو

السطحي مع كلا  من نمطي الإبحار الخطي والقائمة فيما يتعلق بتأثيره على مستوى التقبل 

 التكنولوجي لبيئة التعلم المصغر.  

 الكلمات الرئيسية : 

 سلوب تعلم الطلاب، التقبل التكنولوجيأالإبحار، التعلم المصغر، 

 مقدمة 
مدخلا  تعليميا  يعتمد على تجزئة المحتوى   Micro –Learningيعد التعلم المصغر 

الضخم إلى عديد من القطع والدروس الصغيرة لمحاولة تسهيلها على الطلاب قدر الإمكان، وهو 

يركز على الأجزاء المهمة، ثم يعطي أنشطة جيدة للممارسة، فيستطيع المتعلم تنفيذ ما تعلمه خلال 

ر، وعندما يتعلم المحتوى بشكل كاف من خلال المحتوى المصغر يستطيع التعامل مع وقت قصي

 ,Bekmurzaالمعلومات المعقدة الآخري المرتبطة بالمحتوى لأنه أصبح مدركا  لما يتعلمه )

2012)  

                                                
(APA)  
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هناك العديد من الدراسات التي أكدت فاعلية بيئة التعلم المصغر في العملية التعليمية ومنها 

؛ Nikou& Economides, 2018؛ 2018؛ رجاء عبدالعليم،2017)رمضان حشمت،

Kadhem, 2017).  

وقد حظيت بيئة التعلم المصغر بتأييد ودعم عديد من النظريات ومنها النظرية البنائية 

والتي تقوم على أساس بناء المعرفة بواسطة المتعلم من خلال قيامه بإستقصاء معلومة معينة 

مرتبطة بأسئلة مطروحة للبحث فيها، ثم بناء الهيكل المعرفي في ضوء المعلومات التي جمعها 

صورة توضح الإجابة عن التساؤلات المطروحة والتي تعد هي نفسها المستهدف  ووضعه في

إنجازها ولا يمكن للمتعلم بمفردة إنجاز هذة المهام لذا هو بحاجة إلى وجود ما يدعمه ويساعده 

لتنفيذ هذة المهام، حتى يصل إلى مستوى التمكن ليس فقط في بناء المعرفة وإنما في توظيفها في 

 .(March,2005) مواقف جديدة

مما سبق يتضح أن بيئة التعلم المصغر تعد أحد الاتجاهات الحديثة التي تهدف إلى تلبية 

الإحتياجات المتنوعة للأفراد نظرا  للتغير السريع في المعلومات ومواكبة التطورات الجديدة، وذلك 

اء مكملة لبعضها من خلال تقديم كميات صغيرة من المعلومات مرتبطة بموضوعات مستقلة أو أجز

  . البعض

وتعد أنماط الإبحار من أهم متغيرات تصميم بيئات التعلم بصفة عامة، وبيئة التعلم 

المصغر بصفة خاصة، حيث أنها لا تقتصر فقط على مجرد تنقل المتعلم وتجوله بين صفحات بيئة 

وصول إلى المعلومات التي التعلم المصغر، ولكنها تمتد أيضا  إلى تقديم الإرشاد والتوجية للمتعلم لل

بريد تحصيلها، حيث أنها تساعد المتعلم على معرفة أين هو موجود الآن وأين كان موجود، وأين 

 .(Ikpeze  , 2007سيذهب بعد ذلك، وكيف سيصل إلى هناك  )

ويرى عبدالعزيز طلبه إن الإبحار هو الوسيلة التي تمكن المتعلم من بناء قنوات إتصال 

وى مقرر الكتروني وتعريفة بالكيفية التي يتبعها في التنقل بين شاشاته بما يتلائم مع بين أجزاء محت

بيئته المعرفية، وبما يتفق مع الطريقة المتبعة في تنظيم وعرض المحتوى، فالإبحار يسهل للمتعلم 

عملية التنقل وإعادة التتبع التي يستخدمها في إختياره لمحتوى المقرر والتفاعل معه )نمط 

 ( .2013بدالعزيز طلبه،ع

بحار في كونه الوسيلة التي يتم من خلالها بناء جسور بين فجوات الإتصال وتأتي أهمية الإ

وبين أجزاء المحتوى، والتي تتعلق بمدى إمكانية معرفة المتعلم بموقعة الحالي في البيئة، والكيفية 

 (.Sims,2000,46التي يتبعها للتنقل إلى أماكن أخرى )

عديد من الدراسات على فاعلية الإبحار بمختلف أنماطه في عديد من المواقف  وقد أكدت

؛ حلمي مصطفى ومروة 2009؛ محمد عيد،Hsu,2009 ,Su & Klein, 2006،التعليمية ومنها )

 (.Martin& Klein,2008؛ 2014، صالحة الغامدى،2012ذكى، 

رية داخل بيئة التعلم حيث أن وهناك أنماط عديدة للإبحار داخل بيئة التعلم والتي تعد ضرو

المتعلم يحتاج الى تسهيل عملية التصفح  والوصول الى المعلومة تمكنه من إلقاء نظرة شاملة على 

بيئة التعلم ومحتويات البرنامج وطريقة تنظيمه، كذلك توجيه المتعلم عندما يشعر أنه ضل طريقه 

 في المحتوى.

بيئة التعلم المصغر، نمط الإبحار الخطي وهو بحار التي يمكن توظيفها في ومن أنماط الإ

-Deنمط يلتزم فيه المتعلمون بالسير في خطوات مستقيمة متتابعة بدء من بداية التعلم حتى نهايته )

Jonge& Bus,2004,379.) 
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وقد أكدت عديد من الدراسات على فاعلية الابحار الخطي في عديد من المواقف التعليمية 

؛ حلمي مصطفى ومروة ذكى، 2009؛ محمد عيد،Hsu,2009 ,Su & Klein, 2006،ومنها )

 &Martin؛ 2014، صالحة الغامدي، 2017؛ محمد زيدان،2017، عبدالرحمن سالم،2012

Klein,2008.) 

وعلى الجانب الآخر ترى نجلاء فارس أن الإبحار من خلال القائمة يتيح للمستخدم الحرية 

أولا  ثم بعد إنتهاء العنصر الفرعي يعود إلى القائمة  في إختيار الموضوع الذي يرغب في دراسته

 (.2016الأساسية عند الرغبة في عرض موضوع آخر  )نجلاء فارس،

بحار من خلال القائمة في عديد من المواقف وقد أكدت العديد من الدراسات على فاعلية الإ

؛ هويدا 2008؛ فاتن فتحي، 2013التعليمية ومنها )جمال الشرقاوى وحسناء الطباخ،

 (.2016سعيد،

وفي ضوء الأدبيات والنظريات والدراسات السابقة، يبرز سؤال أي أنماط الإبحار في بيئة 

التعلم المصغر هي الأكثر فاعلية وتأثيرا  في تحسين نواتج التعلم؟ لننصح مصممي ومطوري هذه 

 البيئات باستخدامه. 

مع في داخلها عدة وسائل بما تحتويه وبالنظر إلى طبيعة بيئة التعلم المصغر نجد أنها تج

من ملفات فيديو، وصور، وخرائط، ونصوص، وأنشطة تعليمية وتربوية ترتكز على البحث 

والتقصي وتنمية القدرات الذهنية المختلفة )الفهم، التحليل، التركيب، والتقويم( للمتعلمين، وبالتالي 

كثير من المتغيرات، منها ما يتعلق بالمعايير يمكن القول بأن تصميم بيئة التعلم المصغر يعتمد على 

التكنولوجية كالتفاعلية والتحكم التعليمي وأساليب المساعدة والتوجية وتصميم الروابط وأنماط 

الإبحار، ويعد أسلوب التعلم من خصائص الطلاب، والتي تحدد النمط المعتاد الذي يستخدمه الفرد 

من الأساليب التعليمية عديد من المميزات المختلفة التي في إدراك المعلومات، كما أن لكل أسلوب 

تميزه عن غيره، ولذلك ينبغي الاستفادة من مميزات كل وسيلة اتصال للوصول إلى هذة المهام 

الغنية بالوسائط بما يؤدي الى زيادة الدافع لدى الطلاب نحو التعلم والإنجاز، فإن كل نمط من 

مي يمكن أن يناسب فئة معينة من الطلاب عن أخرى، أو يتناسب مع نماط المختلفة للتفاعل التعليالأ

أسلوب تعلم عن آخر، ويمكن أن يتناسب مع استراتيجية تعليمية دون غيرها، وتقصد الباحثة هنا 

فئة الطلاب ذوي أسلوب التعلم السطحى والمتعمق، حتى يمكن تحديد نمط الإبحار سواء أكانوا 

 ق، وبالتالي تحقيق التعلم المنشود للجميع حسب سماته  .سلوب تعلم سطحي أو متعمأذوي 

 Aptitude Treatmentستعداد والمعالجة ويعد تيار بحوث التفاعل بين الإ

Researches Interaction   أحد التيارات البحثية التي تقع في بؤرة إهتمام الباحثين في مجال

يف بين موقف التعلم ليتؤام مع أنماط تكنولوجيا التعليم، والتي تهدف إلى ايجاد نوع من التك

المتعلمين على طول متصل إستعداداتهم وذلك بالتعرف على أهم المتغيرات المرتبطة بتصميم 

مصادر التعلم وإنتاجها وتأثيراتها في نواتج التعلم المختلفة ودراستها من خلال معالجات تجريبية 

رات وخصائص المتعلمين من أجل توفير تهدف الكشف عن العلاقات ذات المعنى بين هذه المتغي

معايير إرشادية يمكن أن تفيد القائمين على تصميم هذه المواقف التعليمية وإنتاجها بما يحقق أهداف 

التعلم بأعلى درجة من الكفاءة والفاعلية، كذلك التعرف على المتغيرات التعليمية التي بدورها يمكن 

، 2000أسرع الطرق وأيسرها )فؤاد ابحطب وامال صادق،أن تيسر بلوغ المتعلم لأهداف التعلم ب

 (.503ص
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سلوب التعلم )السطحي مقابل المتعمق( أحد أهم الاساليب التي أهتمت بها ألذا يعد 

الدراسات التربوية، حيث أن اسلوب التعلم السطحي يعتمد على الدافعية الخارجية والخوف من 

ين ينظرون إلى التعلم على أنه طريق يوصل إلى غاية سلوب يميز الطلاب الذالفشل، كما أن هذا الأ

نهائية مثل الحصول على وظيفة أو إرضاء الوالدين أو مجرد البعد عن المشكلات التي يواجهها، 

خرين وليس إرضاء وهم بذلك يستخدمون الاستراتيجية التي تتناسب مع ذلك بهدف إرضاء الآ

المتعلم على الحفظ للمحتوى الذي يتعلمه بدون فهم الذات ومن هنا يتم بذل جهد بسيط ويعتمد فيه 

(Biggs,1991,p7 .) 

سلوب التعلم المتعمق يركز على الإهتمام بموضوع المهمة، ويتميز الطلاب الذين أبينما 

سلوب يميز الطلاب الذين ينظرون إلى تلك سلوب بالدافعية الداخلية، كما أن هذا الأيتبنون هذا الأ

ستراتيجية التي يستخدمها هؤلاء الطلاب وأن عليهم أن يساهموا فيها، وأن الإ المهمة على أنها شيقة

تتمثل في معالجة المعلومات بمستويات عالية من العمومية مثل الأفكار الاساسية والأراء والمبادئ 

بتعاد عن التأصيل غير المرغوب والقواعد، بما يؤدي الى زيادة الفهم الحقيقي للمادة الدراسية والإ

 (.Ryaner and Riding,1997,p67يها )ف

كذلك يمكن الحكم على جودة البيئات التعليمية بدرجة قبولها من المستفيدين، ويعد القبول 

أحد المعايير التي تستخدم في تحديد مدى نجاح البيئة التعليمية، وهو يعد أحد مؤشرات الجودة 

( إلى أن قبول المتعلمين يعد Ornstein& Hunkins,2009الشاملة للبيئة، وهنا تشير دراسة )

عامل مهم وحاسم في تحديد مدى فاعلية بيئة التعلم، وقد أجريت عديد من الدراسات لقياس مدى 

 (.Dennis&reinlcke,2004؛ Babic,2012؛ Teo,2009التقبل التكنولوجي لدى الطلاب )

 Technology( بتطوير نظرية قبول التكنولوجيا Davis,1989وقد قام )

Acceptance Model  والتي تشير إلى أن التقبل التكنولوجي يمكن تفسيره من خلال قياس معرفة

 Perceived Ease of useعاملين مهمين هما سهولة الاستخدام المتوقعة لهذة التكنولوجيا 

هما واللذان بدور Perceived Usefulnessوإدراك المستخدمين لما تقدمه التكنولوجيا من منفعة 

 (.Chatti,2009,p10وجهات الطلاب نحو تقبل التكنولوجيا الجديدة )يكونان ت

(  إلى الكشف عن  العوامل التي تؤدي Babic,2012وفي سياق متصل هدفت دراسة )

بتكارات لكتروني، وذلك في ضوء نظرية روجرز لنشر الإالى زيادة  تقبل المعلمين للتعليم الإ

(IDT( وديفز للتقبل التكنولوجي )TAMوق ،) د حدد الباحث مجموعة من العوامل وهي : كفاءة

المعلم وتشمل معرفته ومهاراته خاصة في مجال التكنولوجيا وإتجاهاته نحو التعلم والتى تتأثر 

عتقاد المعلم في جدوى استخدام التعليم الإلكتروني، والخصاص الشخصية للمعلم وتشمل ابمدى 

 علمه واسلوبه المعرفي، والخبرة والسن والجنس.كفاءته الذاتية ومدى قلقه الكمبيوتري ونمط ت

وهنا توجد علاقة واضحة بين قبول التكنولوجيا التى تمثل في بيئة التعلم المصغر القائمة 

على نمطين للإبحار )الخطي/ القائمة(  واسلوب تعلم الطلاب )السطحي/ المتعمق( حيث أن توافر 

ع اسلوب تعلم الطلاب المناسب من شأنه زيادة نمط الإبحار المناسب في بيئة التعلم المصغر م

 قبولها .

ومن خلال ما سبق ونتيجة لإختلاف الآراء ونتائج البحوث والدراسات حول تحديد أفضل 

نمط للإبحار )الخطي/ القائمة( داخل بيئة التعلم المصغر ، كذلك مدى تأثيره على الطلاب السطحين 

تصميمية دخيلة قد تؤثر على الوصول إلى ناتج تعليمي والمتعمقين، مما يشير إلى وجود متغيرات 

له جودة عالية، ومن هنا نبعت مشكلة البحث الحالي بهدف تقديم بيئة تعلم مصغر فعالة تتوافق مع 



 

 =243 = 

 2022يونيو  –( 19مسلسل العدد ) - الأول العدد - العاشرالمجلد 

 الجمعية المصرية للكمبيوتر التعليميمجلة 

سلوب أبحار المناسب لكل فئة من الطلاب )ذوي خصائص الطلاب، حتى يمكن تحديد نمط الإ

لتعلم المنشود للجميع كل حسب سماته، وأنه من الناحية التعلم المتعمق والسطحي(، وبالتالي تحقق ا

من النظرية، تتوقع الباحثة أن تعلم الطلاب يمكن أن يتغير بتغير أسلوب تعلمهم )المتعمق/ 

السطحي( بين تصميمي الإبحار )الخطي/ القائمة( وذلك نتيجة تأثير التفاعل، وأن هذا البحث هو 

 ه في نواتج التعلم المستهدفه. الذي يكشف عن وجود هذا التفاعل ونمط

 مشكلة البحث : حساس بالإ
 يرجع إحساس الباحثة بمشكلة البحث إلى : 

على وجة  بيئة التعلم المصغربصفة عامة و الإلكترونيةأصبح استخدام بيئات التعلم  أولاً : 

المستحدثات التكنولوجية التي لها أثر فعال في تنمية نواتج التعلم المختلفة، لما يتميز به  أحدالتحديد 

ومنها سهولة الوصول وقصر زمن التعلم، وتوفير محتويات صغيرة وأنشطة مميزات عديدة، من 

، كما أثبتت صغيرة، وتلبية احتياجات الطالب المتنوعة، وسد الفجوات المعرفية بشكل سريع

في تحقيق نواتج التعلم المختلفة منها دراسة  ةالفعالبيئة التعلم المصغر  والدراسات تأثير البحوث

(Nikou&Ecomdes,2018؛kadhem,2017 ،؛ رجاء 2017؛ رمضان حشمت

تجه البحث نحو تحسين هذا المستحدث وزيادة فاعليته من خلال دراسة ا( لذلك 2017عبدالعليم،

 الإبحار)الخطي/ القائمة( داخل بيئة التعلم المصغر نمطيرات متغيرات تصميمها، ومن هذه المتغ

 .وأسلوب تعلم الطلاب )المتعمق/ السطحى(

: ً  بيئة التعلم المصغرببيئات التعلم الإلكترونية ومنها  للإبحارساسين أيوجد نمطين   ثأنيا

كما أوضحت الباحثة في  –ولكل من هذين النمطين دعم نظري، وله مؤيديه قائمة،الو خطيهما: ال

سب والبعض الأخرى يري أن نمط نهو الأ الخطي للإبحارنمط الفالبعض يرى أن  -مقدمة البحث

كذلك تباينت نتائج البحوث والدراسات السابقة بشأنهما فبعض ، وهو الأنسب للإبحارقائمة ال

في تحقيق بعض   الإبحار الخطيئجها التأثيرات الايجابية لنمط البحوث والدراسات أظهرت نتا

 & Hsu,2009 ,Su ،2016، دينا نصار،2014صالحة الغامدى،نواتج التعلم منها دراسات )

Klein, 2006،عبدالرحمن 2012؛ حلمي مصطفى ومروة ذكى، 2009؛ محمد عيد ،

عديد من الدراسات والبحوث  ومن ناحية أخرى أظهرت نتائج، (2017؛ محمد زيدان،2017سالم،

فاتن قائمة في تحقيق بعض نواتج التعلم منها دراسة )الإبحار باليجابية لنمط التأثيرات الإ

ونظرا  لهذا التباين ، (2016؛ هويدا سعيد،2013؛ جمال الشرقاوي وحسناء الطباخ،2008فتحي،

قائمة( لذلك توجد حاجة ال /طيخكثر فاعلية )البين النظريات ونتائج البحوث بشأن تحديد النمط الأ

مزيد من البحوث للتأكد من أفضلية أحد النمطين خاصة أن الدراسات والبحوث السابقة  إجراء إلى

 .ليه البحث الحالي إوهو مايهدف  ببيئة التعلم المصغرلم تتعرض بشكل مباشر لدراسة هذا المتغير 

 ً ( 2019للجمعية الدولية للتكنولوجيا في التربية )صى المؤتمر العلمي أو :ثالثا

International Society for Technology in Education (ISTE)   على ضرورة تنمية

مهارات المعلمين وتوظيف مستحدثات تكنولوجيا التعليم والتعلم المصغر والإتصالات في التعليم، 

لتغلب على قيود توظيف التعلم المصغر وتوصيات عديد من الدراسات بإجراء مزيد من البحوث ل

 وزيادة فاعليته .

 ً وأسةلوب  الإبحةاروتحديةد نمةط  مصةغر سةتخدام بيئةة تعلةم إتوجد حاجة واقعيةة إلةى  : رابعا

مقةةرر منظومةةة الأنسةةب لهةةا تمثلةةت فةةي ملاحظةةة الباحثةةة لوجةةود تةةدني فةةي مهةةارات تعلةةم الطةةلاب 
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بكليةة التربيةة النوعيةة،  عامةةقسةم تكنولوجيةا التعلةيم شةعبة  الثالثةةلةدى طةلاب الفرقةة  الحاسب الألي

وذلك نظرا  لصعوبة تلك المهةارات وتةداخلها وعةدم قةدرة الطةلاب علةى تخيلهةا، وعةدم تةوفر الوقةت 

كةةذلك ضةةيق الوقةةت الكةةافي لدراسةةتها، وعةةدم وجةةود دعةةم مناسةةب يقةةدم للطةةلاب فةةي أثنةةاء تعلمهةةم، 

ملةي للمةةادة ممةا أدى الةى صةةعوبة فةتح بةاب للنقةةا  المخصةص للمحاضةرات وعةدم وجةةود تطبيةق ع

( التي 1وهذا ما أكدته نتائج الدراسة الإستكشافية )ملحق حول تلك الموضوعات مع جميع الطلاب، 

، والتةي أشةارت نتائجهةا إلةى عامةةشعبة  الثالثةطالب وطالبة من طلاب الفرقة  18جراؤها على إتم 

% مةن 85 مقرر منظومة الحاسةب الآلةي، في مهارات % من الطلاب لديهم تدني وقصور 78أن : 

% مةن الطةلاب يفضةلون  80بيئةة الةتعلم المصةغر، الطلاب يفضلون الدراسةة مةن خةلال تكنولوجيةا 

% من الطةلاب يعتقةدون أن اسةتخدام 70للإبحار داخل البيئة، كما أن الداسة المدعمه بأنماط مختلفة 

     توى التقبل التكنولوجي لديهم  .بيئة التعلم المصغر سيساعدهم على زيادة مس

على ضوء ماسبق يمكن تحديد مشكلة البحث وصياغتها في العبارة التقريرية التالية : توجةد 

، كةذلك تحديةد أنسةب بيئةة الةتعلم المصةغرقائمةة( فةي ال/خطي)ال للإبحةارحاجة إلى تحديد أنسب نمط 

وأسةلوب تعلةم ، الإبحةارفاعةل بةين نمةط ، كةذلك دراسةة الت)المتعمق/ السطحي(أسلوب لتعلم الطلاب 

المتضةمنه بمقةرر منظومةة الحاسةب الآلةي مهةارات ال، وذلك فيما يتعلق بتأثيرهما على تنمية الطلاب

 .  لدى طلاب تكنولوجيا التعليم والتقبل التكنولوجي

 :اسئلة البحث 
 في ضوء صياغة مشكلة البحث تم طرح السؤال الرئيس التالي : 

والكشف عن أثر قائمة( ال /الخطي) للإبحارعلى نمطين  ةقائم بيئة تعلم مصغرهكيف يمكن بناء 

التحصيل المعرفي ومستوى التقبل ( لتنمية السطحي /المتعمق)تفاعها مع أسلوب تعلم الطلاب 

 لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟المرتبطين بمقرر منظومة الحاسب الآلي  التكنولوجي

  : الآتيةالأسئلة  ومن هذا السؤال الرئيس تتفرع

المطلوب تنميتها لدى طلاب الفرقة المتضمنة بمقرر منظومة الحاسب الآلي مهارات الما  .1

 بقسم تكنولوجيا التعليم بكلية التربية النوعية ؟  عامةشعبة  الثالثة

على التفاعل بين نمطين  ةالقائم بيئة التعلم المصغرسس والمعايير اللازمة لتصميم ما الأ .2

التحصيل ( لتنمية السطحي /المتعمق)وأسلوب تعلم الطلاب قائمة( ال /الخطي) للإبحار

لدى طلاب المرتبطين بمقرر منظومة الحاسب الآلي  المعرفي ومستوى التقبل التكنولوجي

 بقسم تكنولوجيا التعليم بكلية التربية النوعية ؟  عامةشعبة  الثالثةالفرقة 

 /الخطي)ين الإبحار على التفاعل بين نمط ةالقائم غرالتعليمي لبيئة التعلم المصما التصميم  .3

التحصيل المعرفي ومستوى ( لتنمية السطحي /المتعمق)وأسلوب تعلم الطلاب قائمة( ال

شعبة  الثالثةلدى طلاب الفرقة المرتبطين بمقرر منظومة الحاسب الآلي  التقبل التكنولوجي

 ة ؟ بقسم تكنولوجيا التعليم بكلية التربية النوعيعامة 

ما أثر نمط الإبحار )الخطي/ القائمة( ببيئة التعلم المصغر على تنمية كلا  من : التحصيل  .4

 ومقياس التقبل التكنولوجي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟ 

من :  المصغر على تنمية كلما أثر أسلوب تعلم الطلاب )المتعمق/ السطحي( ببيئة التعلم  .5

 التحصيل ومقياس التقبل التكنولوجي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟ 
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وأسلوب  داخل بيئة التعلم المصغر قائمة(ال /الخطي) لإبحارنمطين ل أثر التفاعل بينما  .6

 التحصيل ومقياس التقبل التكنولوجي( على تنمية السطحي /المتعمق)تعلم الطلاب 

بقسم  عامةشعبة  الثالثةلدى طلاب الفرقة ي بمقرر منظومة الحاسب الآل ينالمرتبط

 تكنولوجيا التعليم بكلية التربية النوعية ؟

 : هداف البحث أ
 يهدف البحث الحالي إلى :

 ينةةب المعرفةةاالجببيئةةة الةةتعلم المصةةغر علةةى تنميةةة  قائمةةة(ال/الخطي) الإبحةةارنمةةط معرفةةة أثةةر  -1

القرقةة الثالثةة لةدى طةلاب منظومة الحاسب الآلةي مستوى التقبل التكنولوجي المرتبطين بمقرر و

 . تكنولوجيا التعليم شعبة عامة بقسم 

نةةب اتنميةةة الجعلةةى  ببيئةةة الةةتعلم المصةةغر( السةةطحي/المتعمق)أسةةلوب تعلةةم الطةةلاب  معرفةة أثةةر -2

لةةدى طةةلاب منظومةةة الحاسةةب الآلةةي ومقيةةاس التقبةةل التكنولةةوجي المةةرتبطين بمقةةرر  يالمعرفةة

 .م تكنولوجيا التعلي

 /المتعمةةةق)وأسةةلوب تعلةةةم الطةةلاب  قائمةةةة(ال /الخطةةي) الإبحةةةارنمةةط معرفةةة أثةةةر التفاعةةل بةةةين  -3

مسةةتوى التقبةةةل التكنولةةةوجي و ينةةب المعرفةةةاتنميةةةة الجببئيةةةة الةةتعلم المصةةةغر  علةةى ( السةةطحي

تكنولوجيةا القرقة الثالثة شةعبة عامةة  بقسةم لدى طلاب منظومة الحاسب الآلي المرتبطين بمقرر 

 . التعليم 

 أهمية البحث 

نماط مختلفة أيسهم هذا البحث في تقديم نموذجا  لتصميم بيئات التعلم المصغر القائمة على  -1

 للإبحار في تعليم المهارات ورفع مستوى التقبل التكنولوجي.

قد تفيد نتائج هذا البحث في تقديم بعض الأسس والمبادئ المقننه في تصميم بيئات التعلم  -2

دائي أبحار المعدة للمقررات التي تتضمن جانبين معرفي والمصغر القائمة على أنماط مختلفة للإ

. 

قد تفيد نتائج هذا البحث في تزويد أعضاء هيئة التدريس ومعاونيهم والمعلمين بمؤسسات التعليم  -3

لها تأثير العام بإرشادات حول نمط الإبحار الملائم لبيئة التعلم المصغر والتي يمكن أن يكون 

 فعال في تحسين أداء الطلاب في نواتج التعلم المختلفة.

 محددات البحث 
 يقتصر البحث على الحدود التالية : 

 حد موضوعي : يتضمن البحث الحدود الموضوعية التالية :  -1

 .قائمة(ال /الخطي)  الإبحار نمط •

 .(  السطحي /المتعمق)أسلوب تعلم الطلاب  •

 .  مقرر منظومة الحاسب الآلي •

 . عامةتكنولوجيا التعليم شعبة  الثالثة حد بشري : طلاب الفرقة  -2

 .جامعة طنطا  –حد مكاني : كلية التربية النوعية  -3
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 .م 2020/2021ني : الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي احد زم -4

 مصطلحات البحث 
  Navigationالإبحار 

التعلم المصغر وتصفحه لمحتوياتها، تعرفه الباحثة بأنه: عملية سير الطالب داخل بيئة 

وتتم العملية عن طريق استخدام مجموعة من الأدوات مثل القوائم والأزرار وغيرها من الأدوات 

 المساعدة في الإبحار .

  Liner Navigation:الإبحار الخطي  
تعلمه  تعرفه الباحثة اجرائيا  بأنه: الطريقة التي يسير فيها الطالب في خطوات متتالية أثناء

 باستخدام بيئة التعلم المصغر بدء  من شاشة البداية وحتى النهاية .

 :Menu Navigationالإبحار بالقائمة 
بأنه: طريقة يسير الطالب من خلالها داخل بيئة التعلم المصغر  اجرائيا  تعرفه الباحثة 

بالإعتماد على قوائم )سواء كانت رأسية أو أفقية ( على هيئة نصوص فائقة، ويمكن للمتعلم 

 .الإختيار من بينها، كما يمكن أن تظهر له قائمة فرعية تنسدل من القائمة الرئيسية 

 :Micro Learningالتعلم المصغر 
بأنه: بيئة تعلم يتم تصميمها بالإعتماد على الوسائط المتعددة  اجرائيا  تعرفه الباحثة 

التفاعلية على شكل دورات تدريبية قصيرة وتركز على كميات صغيرة من المعلومات لتشجع 

الطلاب على التعلم من خلال جزيئات صغيرة، ومعالجة بطريقة جاذبة للانتباه لتحقيق أهداف التعلم 

. 

 : قبل التكنولوجيالت

تعرفه الباحثة إجرائيا  بأنه: العوامل التي تؤثر على استخدام الطلاب الفعلي لبيئة التعلم 

 المصغر مثل الفائدة المتوقعة وسهولة الاستخدام وجودة النظام وجودة الخدمة والرضا.

 أدوات البحث : 
 تم إعداد أدوات البحث التالية : 

 نات اأدوات جمع البي -1
 للإبحارالقائمة على التفاعل بين نمطين  بيئة التعلم المصغرقائمة معايير تصميم  (أ

 (.السطحي /المتعمق)وأسلوب تعلم الطلاب قائمة( ال /الخطي)

مهارات مقرر منظومة الحاسب الآلي المطلوب تنميتها لدى طلاب الفرقة الثالثة قائمة  (ب

 شعبة عامة بقسم تكنولوجيا التعليم.

 ة التجريبية:أدوات المعالج -2
 الموقع التعليمي والذي يشتمل على أربعة أدوات للمعالجة التجريبية، وهي كالتالي: 

مع  الخطي الإبحارنمط  هايتفاعل في بيئة تعلم مصغر: المعالجة التجريبية الأولى ةأدا (أ

 . أسلوب تعلم الطلاب المتعمق

مع  الخطي الإبحارنمط  هايتفاعل في بيئة تعلم مصغرأداة المعالجة التجريبية الثانية :  (ب

 أسلوب تعلم الطلاب السطحي.
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مع  القائمة الإبحارنمط  هايتفاعل في بيئة تعلم مصغرأداة المعالجة التجريبية الثالثة :  (ت

 . أسلوب تعلم الطلاب المتعمق

مع  القائمة الإبحارنمط  هايتفاعل في بيئة تعلم مصغر: أداة المعالجة التجريبية الرابعة (ث

 . سلوب تعلم الطلاب السطحيأ

 أدوات القياس : -3
 .منظومة الحاسب الآليبالمعارف المتضمنة بمقرر الإختبار المعرفي المرتبط  (أ

 )من إعداد الباحثة(.  مقياس التقبل التكنولوجي  (ب

سلوب التعلم )المتعمق/ السطحي( من إعداد )عبدالحسين رزوقي، زينب أمقياس  (ت

  .(2011شنان، 
 للبحث التصميم التجريبي( 1)شكل 

 

 القياس البعدي  المعالجات القياس القبلي  المجموعة

 (1تجريبية )
نمط الإبحار )الخطي(  
مع أسلوب تعلم الطلاب 

 )المتعمق( 

 

الإختبار التحصيلي  •
المعرفي المرتبط 
بالمعارف المتضمنة 

منظومة بمقرر 
 الحاسب الآلي

 

مقياس التقبل  •
التكنولجي المرتبط 

منظومة بمقرر 
 الحاسب الآلي

 

مقياس أسلوب التعلم  •
 ) السطحي/ المتعمق( 

 
 
 

بيئة تعلم مصغر يقوم 
الطالب من خلالها 
بالدراسة بنمط الابحار 
)الخطي( مع أسلوب تعلم 

 الطلاب )المتعمق( 

 

الإختبار التحصيلي  •
المعرفي المرتبط 
بالمعارف المتضمنة 

منظومة بمقرر 
 الحاسب الآلي

 

مقياس التقبل  •
التكنولجي المرتبط 

منظومة بمقرر 
 الحاسب الآلي

 
 

 (2تجريبية )
نمط الإبحار )الخطي(  
مع أسلوب تعلم الطلاب 

 )السطحي(

بيئة تعلم مصغر يقوم 
الطالب من خلالها 
بالدراسة بنمط الابحار 
)الخطي( مع أسلوب تعلم 

 الطلاب )السطحي( 

 (3تجريبية )
نمط الإبحار )القائمة(  
مع أسلوب تعلم الطلاب 

 )المتعمق(

بيئة تعلم مصغر يقوم 
الطالب من خلالها 
بالدراسة بنمط الابحار 
)القائمة( مع أسلوب تعلم 

 )المتعمق(  الطلاب

 (4تجريبية )
نمط الإبحار )القائمة(  
مع أسلوب تعلم الطلاب 

 )السطحي(

بيئة تعلم مصغر يقوم 
الطالب من خلالها 
بالدراسة بنمط الابحار 
)القائمة( مع أسلوب تعلم 

 الطلاب )السطحي( 
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 البحث :فروض 
 تم صياغة فروض البحث كما يلي : 

(  بين متوسطات درجات طلاب المجموعتين 0.05)لا توجد فروق دالة إحصائيا  عند مستوى  -1

لدى طلاب التجريبتين في إختبار التحصيل المعرفي المرتبط  بمقرر منظومة الحاسب الآلي 

 القائمة(./بحار )الخطيتكنولوجيا التعليم ترجع لنمط الإ

(  بين متوسطات درجات طلاب المجموعتين 0.05)لا توجد فروق دالة إحصائيا  عند مستوى  -2

لدى طلاب ختبار التحصيل المعرفي المرتبط  بمقرر منظومة الحاسب الآلي االتجريبتين في 

 السطحي(./تكنولوجيا التعليم ترجع لأسلوب تعلم الطلاب )المتعمق

(  بين متوسطات درجات طلاب المجموعات 0.05)ى لا توجد فروق دالة إحصائيا  عند مستو -3

لدى التجريبية الأربعة في إختبار التحصيل المعرفي المرتبط  بمقرر منظومة الحاسب الآلي 

القائمة( وأسلوب تعلم /طلاب تكنولوجيا التعليم ترجع للتفاعل بين نمط الإبحار )الخطي

 السطحي(./الطلاب )المتعمق

(  بين متوسطات درجات طلاب المجموعتين 0.05)لا توجد فروق دالة إحصائيا  عند مستوى  -4

لدى طلاب التجريبتين في مقياس التقبل التكنولوجي المرتبط  بمقرر منظومة الحاسب الآلي 

 القائمة(./بحار )الخطيتكنولوجيا التعليم ترجع لنمط الإ

(  بين متوسطات درجات طلاب المجموعتين 0.05)لا توجد فروق دالة إحصائيا  عند مستوى  -5

لدى طلاب التجريبتين في مقياس التقبل التكنولوجي المرتبط  بمقرر منظومة الحاسب الآلي 

 السطحي(./تكنولوجيا التعليم ترجع لأسلوب تعلم الطلاب )المتعمق

 (  بين متوسطات درجات طلاب المجموعات0.05)لا توجد فروق دالة إحصائيا  عند مستوى  -6

لدى التجريبية الأربعة في مقياس التقبل التكنولوجي المرتبط بمقرر منظومة الحاسب الآلي 

القائمة( وأسلوب تعلم /طلاب تكنولوجيا التعليم ترجع للتفاعل بين نمط الإبحار )الخطي

 السطحي(./الطلاب )المتعمق

 ً  : طار النظري والدراسات السابقة: الإثأنيا
الدراسات والأدبيات والمراجع المرتبطة بمتغيرات  يتضمن الإطار النظري للبحث

محاور، المحور الأول: الإبحار، المحور الثاني: بيئة التعلم المصغر،  ست البحث الحالي وتتضمن 

المحور الثالث: اسلوب تعلم الطلاب، المحور الرابع: التقبل التكنولوجي، المحور الخامس: العلاقة 

التعلم وأثرها على تنمية التحصيل المعرفي  أسلوبالمصغر وبين نمط الإبحار ببيئة التعلم 

ومستوى التقبل التكنولوجي، المحور السادس: تصميم بيئة التعلم المصغر القائمة على التفاعل بين 

 التعلم. أسلوبنمط الإبحار و

 المحور الأول :  الإبحار :

 مفهوم الإبحار : 
الآن، وأين المعلومات التي تبحث يعرفه محمد خميس على أنه : أن تعرف أين أنت 

عنها، والخيارات المستقبلية الممكنة؟ والإبحار يعنى أن تعرف أين تريد أن تذهب وكيف؟ )محمد 

 ( .2003خميس،
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ويرى حسن فاروق وحمادة محمد أن الإبحار يتحرك بالمستخدم بحرية داخل المواقع 

 ( .2007)حسن فاروق وحمادة محمد، التعليمية لتحديد الوصول إلى المعلومات التي يبحث عنها

في حين يعرفه عبدالعزيز طلبه على أنه  الوسيلة التى تمكن المتعلم من بناء قنوات 

اتصال بين أجزاء المحتوى الإلكتروني وتعريفة بالكيفية التي يتبعها في التنقل بين شاشاته بما 

تنظيم وعرض المحتوى )عبدالعزيز يتلائم مع بنيتة المعرفية، وبما يتفق مع الطريقة المتبعه في 

 (.2013طلبه،

 الأسس النظرية التي يستند عليها الإبحار :

 :Dual Coding Theoryنظرية الترميز الثنائي  -1
( حاول إيجاد توازن Paivio,1986( الى أن بيفو )15،ص2013يشير )محمد خميس،

بين العمليات اللفظية وغير اللفظية، حيث تتكون المعرفة البشرية من نظامين معرفيين 

يقومان بمعالجة المعلومات باسلوب مستقل بناء على الروابط التي تسمح بالترميز الثنائي 

جة للمعلومات ولكل نظام وظائف مختلفة ولذا يمكن التمييز بين نوعين من وحدات المعال

 وهما : 

أ ( النظام اللفظي لمعالجة المعلومات اللفظية ، حيث يقوم بتوليد الكلام للكائنات اللفظية 

 وتنظيمها على شكل روابط هرمية .

ب( النظام البصري لمعالجة المعلومة المصورة، وذلك عن طريق علاقات تربط بين 

 الجزء والكل .

   Information processing theory نظرية معالجة المعلومات -2
تشير هذه النظرية الى أن التعلم عملية تحدث داخل الفرد، وتركز على العمليات العقلية 

التي يجريها لمعالجة المعلومات التي يستقبلها، ويوجد تشابة بين ذاكرة الحاسب الآلي 

والذاكرة البشرية في معالجة المعلومات، حيث يتم نقل  المعلومات من أجهزة التسجيل 

ية إلى الذاكرة العاملة ثم بناء وصلات بين المعلومات الموجودة في الذاكرتين الحس

سترجاع ويتم التعلم وفق العاملة وطويلة المدى ثم تعالج من خلال الترميز والتخزين والإ

ستراتيجية من خلال المدخلات، والتي تتمثل في المثيرات البيئية الجديدة )معلومات( الإ

الحواس ثم معالجتها، وبذلك يتم عمل شبكة من التمثيلات ودمج   ويتم إدراكها من خلال

المثيرات الببيئة الجديدة في بيئة تعلم الفرد السابقة لبناء بنية معرفية جديدة ثم يتم إصدار 

 (.Chen & chang ,2009,p67المخرجات في صورة استجابات جديدة )

 النظرية البنائية  -3
التى تركز على التعلم ذو المعنى وإثارة التساؤلات  تعد النظرية البنائية من النظريات

حول مايجري داخل عقل المتعلم واستدعاء المواقف السابقة لمعالجة المعلومات الجديدة، 

كما تشير النظرية البنائية إلى أن الحقيقة توجد في عقل المتعلم حيث يقوم المتعلم على 

يباته العقلية وإعتقاداته التي يستخدمها في بناء الحقائق أو يفسرها بناءا  على خبراته وترك

للعقل في التفكير وتفسير الأشياء  نها تعطى دور كبيرتفسير الإحداث وبذلك نجد أ

 والأحداث وحل المشكلات بطريقة تتميز بضمان جودة المنتج .

 وقد أقتصر البحث على نمطي الإبحار الخطي والقائمة، وفيما يلي عرض مختصر لهما 

 لخطي : الإبحار ا •

 مفهوم الإبحار الخطي : 



 

 =250 = 

 2022يونيو  –( 19مسلسل العدد ) - الأول العدد - العاشرالمجلد 

 الجمعية المصرية للكمبيوتر التعليميمجلة 

سامة الهنداوى على أنه النمط الذي يلتزم المتعلمون فيه بالسير في أيعرفه 

خطوات متتابعة بدءا  من أول شاشة في التصميم حتى النهاية مع تصفح الروابط 

الموجودة داخل كل شاشة، ويعد أبسط أنماط الإبحار وأقلها تعقيدا  )اسامة 

 (.2005الهنداوي،

 
 بحار الخطي في إتجاه واحد( نمط الإ2شكل )

على أنه عملية سير الطالب بصورة متتالية من إطار إلى  Aurnكما يعرفه 

آخر ومن شاشة إلى أخرى ويستطيع الطالب في هذا النمط أن يسير إلى الأمام أو يرجع 

 (.Arun ,2012,p29إلى الخلف فقط دون أن يتفرع إلى مسارات أو شاشات أخرى )

وهناك العديد من الدراسات التي أكدت أهمية الإبحار الخطي وفاعليته في 

( التي هدفت الى معرفه  2017عملية التعليم والتعلم ومنها، دراسة )عبدالرحمن سالم،

فاعلية التفاعل بين نمط تقديم المحتوى )مستوى الوحدة/ مستوى المقرر( ونمط الإبحار 

الإلكتروني وأثره في تنمية كفاءة التعلم والإتجاه  فيه )خطي/متفرع( داخل بيئة التعلم

نحوها لدى الطلاب غير المتخصصين في مجال تكنولوجيا التعليم، وأوصى الباحث 

مصممي المحتوى للتقسيم على شكل وحدات في حالة المقررات الضخمة واستخدام نمط 

 الإبحار الخطي كنمط رئيسي للإبحار في المحتوى الإلكتروني .

( التي هدفت إلى معرفة أثر التفاعل بين نمط 2017)محمد زيدان، ودراسة

عرض المحتوى التعليمي )تدريجي/كلي( وبنية للكتاب الإلكتروني التفاعلي في تنمية 

التحصيل والدافعية للإنجاز في العلوم، وقد أسفرت النتائج عن فاعلية نمط الإبحار 

 التحصيل المعرفي والدافعية للإنجاز. الخطي في الكتاب الإلكتروني التفاعلي في تنمية

 الإبحار بالقائمة :  •

 مفهوم الإبحار بالقائمة : 
يري جمال الشرقاوى وحسناء الطباخ أنه نوع من الإبحار يعتمد على وجود قوائم 

في شكل نصوص فائقة، حيث يمكن للمتعلم اختيار أحد البنود لشكل في القائمة الرئيسية 

ئمة فرعية تضم مجموعة أخرى من البنود الفرعية النشطة والتي يمكن بالنقرعليها فيتم فتح قا

الاختيار على أحد بنودها بالنقر عليها لتصفحها أو العودة إلى القائمة الفرعية أو القائمة الرئيسية 

لدراسة جزء آخر، ويوضح الشكل التالي نمط الإبحار بالقائمة )جمال الشرقاوى وحسناء 

 (.2013الطباخ،
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 ( نمط الابحار القائمة3)شكل 

بحار القائمة وفاعليته في عملية وهناك العديد من الدراسات التي أكدت أهمية الإ

( التي هدفت إلى معرفة أثر إختلاف أدوات 2016التعليم والتعلم ومنها دراسة )نجلاء فارس،

منخفضي الإبحار في المواقع التعليمية على التحصيل وتفضيلات الاستخدام لدى الطلاب 

ومرتفعي السرعة الإدراكية، وقد تم تقسيم عينة الدراسة إلى ست مجموعات، واستخدمت 

بحار القائمة والروابط الفائقة و القائمة ثم الروابط الفائقة، وقد اسفرت النتائج الدراسة نمط الإ

راكية عن تفوق مجموعات الإبحار بالقائمة والقائمة ثم الروابط الفائقة مرتفعي السرعه الإد

 عن المجموعات الاخرى .

هدفت إلى معرفة أثر إختلاف نمط الإبحار  ي( الت2017ودراسة )محمد صبحي،

)هرمي/قائمة( في الوسائط المتعددة التفاعلية على تنمية التحصيل الدراسي لدى تلاميذ 

المرحلة الإبتدائية في منهج الرياضيات، وتوصلت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة 

( بين متوسط درجات طلاب المجموعتين التجريبيتين في 0.05ئية عند مستوى )إحصا

إختبار التحصيل المعرفي ترجع للتأثير الأساسي لنمط الإبحار )هرمي/ القائمة( لصالح نمط 

 الإبحار القائمة .

 المحور الثاني :  بيئة التعلم المصغر :

 مفهوم بيئة التعلم المصغر 
( على أنها بيئة تعتمد على وجود Kamilali& Sofianopoulou, 2015يعرفها )

نظام تعليمي كامل يقدم للمتعلمين بالإضافة إلى محتوى مصغر وأنشطة تعليمية مصغرة يمكن 

 Faceمشاركتها عبر شبكات التواصل الإجتماعي في صورة مقالا  على مدونة أو مشاركة على 

book    أوTwitter  . 

التعلم المصغر هو تعلم مقسم إلى أجزاء ووحدات  ( أنZufic. 2015في حين يرى )

نترنت الذي يستخدم نهجا  تعليميا  قائم على صغيرة وهو نهج خاص بالتعليم والتدريب عبر الإ

 دقائق على الاكثر( ذو محتوى غني بالفيديو مع النص والصور والصوت . 10الأداء )

( أنها تتضمن دروس مصغرة في أشكال مكتوبة أو رسومية أو Job, 2012بينما يري )

صوتية أو مقاطع فيديو، بالإضافة إلى القراة والإستماع وعرض محتويات جديدة، ويتم التعلم 

 أيضا  عن طريق حل المشكلات وإعداد الاسئلة والمشاريع الصغيرة. 

حقيق نتائج تعلم ( أنها كتلة تعلم صغيرة يتم تصميمها لتPandey ,2016ويعرفها )

محددة، ويمكن استخدامه في التعلم الرسمي وغير الرسمي، وتكون مصممة بشكل نموذجي 
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باستخدام الوسائط المتعددة التفاعلية، وهو نهج يركز على المتعلم ويوفر له التعلم في الوقت 

م المناسب، وعلى الأجهزة الإلكترونية المتعددة التي تضمن الوصول بسرعة وسهولة، ويت

 تطبيقها من قبل المتعلمين .

هناك العديد من الدراسات التي أكدت فاعلية بيئة التعلم المصغر في العملية التعليمية، 

( والتي هدفت إلى معرفة أثر التفاعل بين محددات تنظيم 2017ومنها  دراسة )رمضان حشمت،

بين المعرفي والادائي المحتوى ببيئة التعلم المصغر ومستوى التنظيم الذاتي في تنمية الجان

لمهارات تصميم المواقع وقابلية استخدام هذة البيئة لدى طلاب تكنولوجيا التعليم، واسفرت النتائج 

عن وجود فروق دالة إحصائيا  بين مجموعة الخرائط الدلالية ولوحات الأحداث، كما توصلت إلى 

 تفوق الطلاب ذوي مستوى التنظيم المرتفع .

( والتي هدفت الى معرفة فاعلية استخدام منصة فيديو 2019يد،ودراسة )عبدالله سع

قائمة على التعلم المصغر في تنمية التنور التقني المعرفي لدى أمناء مصادر التعلم بالمدينة 

المنورة، واسفرت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات درجات أفراد 

 العينة لصالح التطبيق البعدي .

 ص التعلم المصغر : خصائ
هناك العديد من الأدبيات والدراسات التي تناولت خصائص التعلم المصغر، ومنها 

(Javorcik&Polasek,2019؛Singh and Banathia, 2019؛O'Neill, 

( وبعد أن إطلعت عليها الباحثة   Paul, 2016 ؛Sawarynski and Baxa,2019؛2016

 يمكنها صياغتها فيما يلي :

دقيقة كحد  15المحتوى التي تتميز بقصرها، حيث ينبغي الا تزيد المدة عن مدة عرض  -1

 أقصى .

التركيز : حيث ينبغي أن يكون المحتوى مركز على موضوع واحد بهدف تحقيق هدف  -2

 واحد صريح .

 قائم بذاته : أي يقوم على عنوان يعكس ما يحويه من معارف ومحتوى يحقق الهدف . -3

ل الموضوع لتعطي تغذية راجعة فورية للمتعلم حيث رغم يحتوي على اسئلة تقييم حو -4

قصر مدته الإ أنه يحتوي على معلومات عن موضوع معين تغطي كافة التساؤلات لدى 

 المتعلم حول هذة النقطة .

المحتوى المبني على التعلم المصغر يمكن مشاركته ونقله عبر الأجهزة التقنية المختلفة  -5

 ت الرقمية الموجودة في أنظمة إدارة التعلم المختلفة .وتخزينة في مستودعات الكائنا

وهناك العديد من الدراسات التي أكدت فاعلية التعلم المصغر في العملية التعليمية، ومنها 

( والتي هدفت إلى معرفة أثر استخدام التعلم المصغر على تنمية 2020دراسة )على سويعد،

الصف الأول الثانوي، وتوصلت الدراسة إلى أن  مهارات البرمجة والدافعية للتعلم لدى طلاب

استخدام اسلوب التعلم المصغر يسهم في تنمية المهارات البرمجية للمتعلمين ويزيد مستوى 

 دافعيتهم للتعلم .

( التي هدفت إلى معرفه اثر التفاعل بين حجم محتوى 2015ودراسة )ابراهيم يوسف،

السعة العقلية ) منخفض/ مرتفع( على تنمية  كبير( ومستوى -متوسط -التعلم المصغر )صغير

تحصيل طلاب شعبة تكنولوجيا التعليم الفؤري والمؤجل لمفاهيم تكنولوجيا المعلومات، واسفرت 
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النتائج عن فاعلية بيئة التعلم المصغر بصرف النظر عن حجم محتوى التعلم، ومستوى السعة 

 العقلية .

 :لمصغرالأساس النظري الذي يستند عليه التعلم ا
التي أشار إليها سنكر والتي تشتمل بعض الخصائص أهمها  نظرية التعلم المبرمج : -1

تقسيم المعلومات إلى أجزاء صغيرة وعرضها على المتعلم في أسلوب خطي بحيث ينتقل 

المتعلم من معلومة لأخرى بعد إتقان المعلومة السابقة، ويؤكد سكنر على إعطاء حرية 

ب قدراتهم واستعداداتهم التعلم للمتعلمين بحيث يتمكنون من السير في تعلمهم حس

(Ornstein and Hunkins, 2009.) 

التي تؤكد على أن المتعلم ينبغي أن يكون نشطا  خلال عملية التعلم،  النظرية البنائية : -2

من خبرات سابقة ، وذلك من خلال التركيز على  هوأن يبني خبرته الحالية وفقا  لما لدي

الفيديوهات القصيرة التي تتيح للمتعلم  بعض التدريبات والأنشطة والاختبارات بجانب

 Sager andبناء معرفته ذاتيا  ويكون دور المعلم فيها موجها  ومرشدا  للمتعلم )

Greenbow, 2017؛ Nicole.k, 2012.) 

حيث قدمت هذة النظرية دعما  متميزا  للتعلم من خلال بيئات التعلم  النظرية الإتصالية: -3

الشبكات والمجتمعات التي تتكون من أفراد يرغبون في المصغر، حيث أنها تتبنى فكرة 

تبادل الأفكار حول موضوع مشترك للتعلم، وفي نموذج الإتصالية عبر التعلم المصغر 

يشارك المتعلمون في إكتساب وخلق المعرفة عن طريق المساهمات بتقديم محتويات 

 (.Job, 2012مصغرة عبر تطبيقات الويب المختلفة )

همية وفاعلية التعلم المصغر في التعليم والتعلم أيد من الدراسات على وقد أكدت العد

( والتي هدفت إلى معرفة فاعلية بيئة تعلم مصغر قائمة على 2019ومنها )أحمد عطا وأخرون،

أدوات الإبحار في تنمية مهارات مادة الكمبيوتر وتكنولوجيا المعلومات لدى التلاميذ الصم، 

بحار من نوع الخرائط المعرفية داخل بيئة التعلم المصغر أفضل داة الإوتوصلت الدراسة إلى أن أ

من أداة الإبحار من نوع جداول المحتوى، وأن المعالجة التجريبية الأفضل تأتي نتيجة أن 

الخرائط المعرفية عند استخدامها كأداة ابحار تسهم في قدر أكبر من التفاعل من قبل الطلاب، كما 

ية للطلاب بتكوين صورة متكاملة عن محتوى البيئة مما ساعد على سمحت الخرائط المعرف

السيطرة الكاملة على فكرة تجزئة الموضوعات مما أدى إلى سهولة الإحتفاظ بالمعلومات 

 وسرعة تذكرها واسترجاعها .

( التي هدفت إلى إختبار فاعلية التعلم Buchem, & Hamelmann,2010ودراسة )

ثمر في التعليم تراوح بين ني، وأشارت نتائجها إلى أن الوقت المستالمصغر في التطوير  المه

%( التعلم بمفردهم وليس في مجموعة، كما 86( دقيقة، وفضل المشاركين بنسبة )15)( و10)

 من التعلم الإنتاجي . %( شاركوا في التعلم الإستقبالي بدلا  69أشارت الاستجابات الى ان )

تي هدفت إلى معرفة أثر مستوى التغذية الراجعة ( وال2020يمان شعبان،إودراسة )

الموجزة والتفصيلية في بيئة التعلم المصغر عبر الويب النقال على تنمية مهارات برمجة مواقع 

الإنترنت التعليمية لدى طلاب معلمي الحاسب الآلي، وأظهرت النتائج وجود فروق دالة بين 

تغذية الراجعة التفصيلية في بيئة التعلم متوسطي درجات المجموعتين التجريبيتن لصالح ال

المصغر في كل من التحصيل المعرفي والأداء المهاري وتقييم المنتج لمهارات برمجة المواقع 

 التعليمية لدى الطلاب معلمي الحاسب الآلي  .
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 المحور الثالث :  اسلوب تعلم الطلاب )المتعمق/ السطحي( :

  اسلوب التعلم )المتعمق/ السطحي(

،ص 1989أنور الشرقاوي، ؛ Evans and Honour, 2002,p125كلا من ) يرى

نتباه، إذ يتميز بعض الأفراد بالتعمق وهو التركيز ( بأنه تباين المتعلمين في سعة وتركيز الإ13

خرون بالفحص الواسع لعدد كبير من عناصر على عدد من عناصر المجال في حين يتميز الآ

 المجال .

 لوب التعلم )المتعمق/ السطحي (خصائص الطلاب ذوي اس
هناك العديد من الأدبيات والدراسات التي تناولت خصائص الطلاب ذوي اسلوب التعلم 

 lam et al؛ 2015؛ ربيع الرمود،2013)السطحي/ المتعمق(، ومنها )اسامة الحازمي،

 يما يلي :( وبعد أن إطلعت عليها الباحثة يمكنها صياغتها فtina jero et al  ,2012 ؛ 2011,

سلوب التعلم المتعمق بوضوح الاهداف فهم أكثر انتباها  وتركيزا  أيتميز الطلاب ذوي  -1

على المواقف والمثيرات ولا يستعجلون في معالجة المعلومات وإصدار الاحكام واتخاذ 

القرارات بشأنها، بينما يتميز الطلاب ذوي اسلوب التعلم السطحي بأنهم سريعين في 

ع الفروض حوله، كما أنهم أقل إنتباها للمواقف وأقل تركيزا  فحص الموقف ووض

واهتماما  بالتفاصيل ويتصفون بالنظرة السطحية وضيق الانتباه من حيث مدته وعدد 

 .المثيرات التي يتم متابعتها 

سلوب التعلم العميق بعدم التسرع في المعالجة المعرفية حيث أيتميز الطلاب ذوي  -2

ي من النص ويرتبط اسلوبهم بالتفكير والادراك، بينما يتميز يحاولون استخراج المعن

سلوب التعلم السطحي بحفظ الحقائق والمعلومات ويقبلوا الافكار دون فهم أالطلاب ذوي 

 .لمعناها ويركزون على اكتساب المعلومات بمعزل عن الخبرات التي اكتسبوها من قبل 

حاولوا اكتشاف معني الموضوع مع تذكر سلوب التعلم العميق يأنهم أيتميز الطلاب ذوي  -3

المعلومات السابقة وربطها بالمعلومات الجديدة، بينما يتميز الطلاب ذوي اسلوب التعلم 

  .السطحي بتركيزهم على التعلم الحرفي لعناصر الموضوع

وهناك العديد من الدراسات التي تناولت اسلوب التعلم )المتعمق/ السطحي( في عملية 

لى قياس أثر متغيري الجنس إ( التي هدفت 2011علم ومنها، دراسة )اسماء كامل،التعليم والت

والتخصص على أسلوبي التعلم )السطحي/ العميق( لدى طلاب كلية التربية جامعة قناة السويس، 

 26( من الذكور مقسمين الى )63( طالب بالفرقة الرابعة، منهم )447وتكونت العينة من )

دبي (، وأظهرت أ 318علمي( و ) 66( من الإناث مقسمين الى )384)أدبي(، و  37علمي( و )

النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين الذكور والاناث في أسلوب التعلم العميق، 

حصائية بين الذكور والإناث في اسلوب التعلم السطحي لصالح الإناث، وعدم إووجود فروق 

ب التخصصات العلمية والأدبية في اسلوبي التعلم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين طلا

 )السطحي/ العميق( .

( التي هدت إلى دراسة التفاعل بين سقالات التعلم في 2014ودراسة )مصطفي طه،

بيئة التعلم القائم على الويب واسلوب التعلم )السطحي/العميق( في التحصيل لدى طلاب كلية 

ار مصادر التعلم المناسبة للموقف التعليمي، وقد اسفرت ختياتخاذ قرار إالتربية، وقدرتهم على 

النتائج عن تفوق طلاب المجموعة التجريبية ذوي اسلوب التعلم )السطحي/ العميق( الذين درسوا 

باستخدام سقالات التعلم، حيث أدت الممارسة الموجهه إلى حدوث تعلم ذو معنى، وتحولت 
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معنى، وفي مرحلة الممارسة المستقلة تم استقطاب جهد  المفاهيم المجردة إلى مفاهيم ملموسة ولها

المتعلمين نحو موضوعات التعلم، مما أدى إلى الفهم العميق، وزيادة التحصيل الدراسي لطلاب 

 سلوب التعلم )السطحي/العميق( .أالمجموعة التجريبية ذوي 

ق ( التى قامت بقياس أسلوب التعلم السطحي والعمي2015ودراسة )جمانه خزام،

طالب( من كلية 730وعلاقتهما بأبعاد التفكير ما وراء المعرفي، وتكونت عينة البحث من )

 bigss et alالتربية، وقامت الباحثة بتطبيق مقياس اسلوب التعلم )السطحي/العميق( من قبل )

سفرت النتائج عن وجود ارتباط سلبي بين اسلوب التعلم السطحي والتفكير ما وراء أ( و2001,

 في، ووجود ارتباط ايجابي بين اسلوب التعلم العميق والتفكير ما وراء المعرفي .المعر

ثر التفاعل بين نمطي ترتيب أستقصاء إ( التي هدفت إلى 2015دراسة )ربيع الرمود، 

العناصر البصرية المصاحبة للنص )التجاور/ التتابع( في الوسائط المتشعبة القائمة على الويب 

تعمق/ السطحي( في تنمية مهارات تصميم الوسائط المتشعبة باستخدام برنامج واسلوبي التعلم )الم

course lab ثر ألى وجود إ، والتعلم المنظم ذاتيا  لدى طلاب الدراسات العليا، وقد اشارت النتائج

دال للتفاعل بين نمطي ترتيب التجاور، والتتابع للعناصر البصرية المصاحبة للنص المكتوب 

سلوبي التعلم العميق والسطحي، في تنمية مهارات تصميم الوسائط المتشعبة والتعلم المنظم أو

ذاتيا ، وجاء متوسط تأثير التفاعل بين ترتيب العناصر البصرية المصاحبة للنص وأسلوب التعلم 

العميق في زيادة التحصيل المعرفي لصالح ترتيب التتابع واسلوب التعلم العميق، كذلك متوسط 

سلوب التعلم أأثير التفاعل في تنمية مهارات تصميم الوسائط المتشعبة لصالح ترتيب التجاور مع ت

العميق، وكذلك متوسط تأثير التفاعل في تنمية التعلم المنظم ذاتيا  لصالح الترتيب التتابعي 

 للعناصر البصرية المصاحبة للنص واسلوب التعلم العميق .

التي هدفت الى الكشف عن أثر التفاعل بين مستوى  (2017ودراسة )رجاء عبدالعليم،

سلوب التعلم )سطحي/ عميق( في بيئات التعلم أتقديم التغذية الراجعة )تصحيحة/ تفسيرية( و

الشخصية على التحصيل الدراسي وكفاءة التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم، وقد استخدم 

لنتائج عن وجود فرق دال احصائيا  بين سفرت اأ(، وentwistle et al ,1991الباحث مقياس )

متوسطات درجات المجموعات التجريبية في التحصيل الدراسي وكفاءة التعلم بدلالة الزمن ترجع 

سلوب أسلوب التعلم )سطحي/ عميق(، وتفوق طلاب المجموعة التجريبية ذوي أإلى اختلاف 

 سلوب التعلم السطحي .أالتعلم العميق مقارنة بالمجموعة ذوي 

( التي هدفت إلى معرفة 2019كذلك دراسة )عبدالله مبارك وعبدالرحمن الزهراني ،

أثر الواقع المعزز وأسلوب التعلم )السطحي/العميق( في تنمية مهارات تصميم مواقع الويب 

التعليمية لدى طلاب تقنيات التعليم بكلية التربية بجامعة جدة، وتكونت عينه الدراسة من 

م إلى مجموعتين، واسفرت النتائج عن تفوق مجموعة الطلاب ذوى اسلوب طالب( تم تقسيمه40)

 التعلم العميق في الاختبار التحصيلي وبطاقة الملاحظة عن الطلاب السطحين.

 المحور الرابع  :  التقبل التكنولوجي 
بأنه الحالة النفسية للفرد التي تشير إلى درجة   (masrom,2007,p2يعرفه )

 .ار في استخدام التكنولوجياالإجب الطواعية أو

( أن أهم سببين يجعلون الناس يقبلون أو يحجمون عن Davis,1989وقد أوضح )

ن الناس يميلون لاستخدام تطبيق معين حين يعتقدون أن هذا أاستخدام التكنولوجيا هما الأول: 

تأثير التطبيق سيمكنهم من أداء وظائفهم بصورة أفضل وقد أكدت العديد من الدراسات على 

 Legris, et؛ Karaali, et al,2011المنفعه المتوقعه على الميل السلوكى ومنها  دراسة )
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al,2003 الثاني : سهولة الاستخدام المتوقعه ،)Perceived ease of use PEOU   وقد عرفها

Davis . بأنها الدرجة التي يعتقد الشخص أن استخدامه لنظام معين سيحسن أداء وظيفته بها 

أجريت العديد من الدراسات حول مستوى التقبل التكنولوجى للطلاب ومنها وقد 

وهدفت إلى بناء نموذج نظري لشرح الفروق بين   Raaij & Schepers,2008)دراسة ) 

فتراضية في الصين، وقد أشارت ستخدام بيئة التعلم الإالطلبة في مستوى التقبل التكنولوجي لا

 فتراضية .ه لديها تأثير مباشر على استخدام بيئة التعلم الإالنتائج إلى أن المنفعة المتوقع

(  وقد قام الباحثون بإضافة مجال الدعم Sánchez & Hueros,2010ودراسة )

لدراسة مدى قبول الطلبة لاستخدام الموودل،  TAMلنموذج  Technocal Supportالفني 

لى سهولة الاستخدام والمنفعة وأظهرت النتائج أن الدعم الفني لدية تأثير إيجابي ومباشر ع

 المتوقعه، والميل للنظام لدية تأثير إيجابي ومعنوي على الاستخدام  .  

( التي هدفت إلى معرفة مدى تقبل طلبة إدارة الأعمال Escobar,2012ودراسة )

للعمل على تقنية موودل وذلك لدراسة ميل الطلاب لاستخدام موودل كمنصة عمل لتحسين عملية 

والتعلم، وأسفرت النتائج عن وجود علاقة موجبة بين سهولة الاستخدام المتوقعه وبين  التعليم

المنفعة المتوقعة، كذلك وجود علاقة موجبة بين سهولة الاستخدام والميل للاستخدام، ووجود 

 .بين سهولة الاستخدامعلاقة موجبة بين توافقية الموودل مع مهام الطلاب و

بين نمط الإبحار ببيئة التعلم المصغر وأسلوب تعلم الطلاب المحور الخامس : العلاقة 

 وأثرها على تنمية التحصيل المعرفي ومستوى التقبل التكنولوجي.
تتضح العلاقة بين متغيرات البحث الحالي الذي يقدم بيئة تعلم مصغرة قائمة على 

)المتعمق/ السطحي( لتنمية التفاعل بين نمطين للإبحار )الخطي/القائمة( مع اسلوب تعلم الطلاب 

مهارات مقرر منظومة الحاسب الآلي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم شعبة عامة ، ويتم تقديم بيئة 

التعلم المصغر لجميع الطلاب في المجموعات التجريبية الأربعة حيث أنها توفر نظام تعليمي 

ع التعليمي )المعلم/الاقران(، كما يمكن المتعلمين من التحكم فيه والإتصال بفاعلية أكبر مع المجتم

، لمتعلمين على تحقيق أهداف التعلمأنها بيئة تضم مجموعة من الأدوات والخدمات التي تساعد ا

وتتميز بالوصول والإتاحة التنوع، والمشاركة في ضوء مجموعة من النظريات وهم نظرية 

نظرية التعلم المبرمج، والنظرية الترميز الثنائي، نظرية معالجة المعلومات، النظرية البنائية، 

 تصالية .الإ

كما أنه من خلال العرض السابق لخصائص كلا  من الطلاب المتعمقين والسطحين نجد 

أن لكل منهم خصائصه وإمكاناته وقدراته ولكل منهم اسلوبه الإدراكي المختلف والذي يمكنه من 

تلف، فالطلاب ذوي اسلوب التعلم إدراك المواقف التي يتعامل معها والإستجابه لها بشكل مخ

المتعمق أقدر على التعامل مع متغيرات المواقف الإجتماعية المتعددة، وعلى إدراك ماحولهم 

بصورة تحليلية، وأكثر قدرة على التعامل مع المجرد، ويفضلون التعامل مع المسارات المتعددة، 

ئمة لأنهم متقبلين للأفكار الجديدة بحار القاولديهم رغبة في التفكير لذا سوف يناسبهم نمط الإ

والمواقف الحديثة الخاصة بالتعلم والتي يمرون بها دون تذمر أو تبرم، ولأن بيئة التعلم المصغر 

تمتاز بالمرونة بالتالي فإن الطلاب سوف يتعلمون بجد ودون خوف وينجذبون لهذا النمط من 

 الإبحار.

أقل قدرة في التعامل مع متغيرات المواقف أما الطلاب ذوي اسلوب التعلم السطحي فهم 

الاجتماعية، ويحتاجون الى التعامل مع المحسوس ويفضلون الثبات والإنتظام في بيئتهم، لذا نجد 

أنهم يميلون أكثر لنمط الإبحار الخطي نظرا  لأنهم يفضلون التعامل مع المسارات المنتظمة نسبيا ، 
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بتعدون عنها لأنهم منغلقي الذهن وليس لديهم رغبة في كما أنهم يهربون من المواقف الجديدة وي

التفكير، وعلى ذلك تتمثل العلاقة بين نمطي الإبحار )الخطي/القائمة( ببيئة التعلم المصغر 

سلوب التعلم )السطحي/المتعمق( في مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين والاستعدادات أو

 يم بإعتبار أن لكل متعلم اسلوب معرفي يختلف عن الآخر .لدى الفرد والتي تؤثر في التعل المختلفة

المحور 

السادس: تصميم بيئة التعلم المصغر القائمة على التفاعل بين نمط الإبحار وأسلوب تعلم 

 الطلاب
قامت الباحثة بالإطلاع على نماذج التصميم التعليمي الملائمة لبيئة التعلم المصغر 

والأدبيات والدراسات التي تناولت خصائص تصميم الإبحار داخل بيئات التعلم المختلفة والأدبيات 

؛ 2009والدراسات التي تناولت أسلوب تعلم الطلاب )المتعمق/ السطحي( ، ومنها )محمد خميس،

 &Gabrielli؛ Zufic,2015؛Bernhard,2016؛ 2016؛ نبيل عزمي،2012م الدسوقي،ابراهي

Despina,2015 وتم استخلاص نموذج مقترح لتصميم بيئة التعلم المصغر القائمة على ، )

التفاعل بين نمطين للإبحار)الخطي/ القائمة( مع أسلوب تعلم الطلاب )المتعمق/ السطحي( بما 

 من المراحل الموضحة كما بالشكل يلائم البحث الحالي، ويتض

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

( القائمة /الخطي) للإبحارعلى التفاعل بين نمطين  ةالقائم المصغربيئة التعلم ( نموذج مقترح لتصميم 4شكل )

(المتعمق /السطحي)اسلوب تعلم الطلاب و  

 مرحلة البرمجة 

مرحلة التعرف 

  ليعلى الواقع الحا

 مرحلة الاستخدام 

 مرحلة التقويم 

التغذية 

 الراجعه

 التعرف على خصائص عينة البحث-1
 التعرف على المحتوى وصياغته -2
  بيئة التعلم المصغرداد قائمة معايير إع-3

 برمجة  ادوات البحث -1

 برمجة  بيئة التعلم المصغر -2

 

على العينة  للبيئةالاولى  الاستخدام -1
 لاعية تطالاس

 القبلي لادوات  البحث لاستخداما-2
الاستخدام الفعلي لبيئة التعلم المصغرعلى -3

 عينة البحث

 الاستخدام البعدى لادوات البحث -1

 حصر نتائج العينة ومعالجتها-2
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 المرحلة الاولى : التعرف على الواقع الحالي :
عينة البحث من طلاب الفرقة الثالثة بقسم  التعرف على خصائص عينة البحث : -1

تكنولوجيا التعليم شعبة عامة بكلية التربية النوعية جامعة طنطا، في العام الجامعى 

م، ويتميزون بإتقانهم مهارات التعامل مع الحاسب الآلي والإنترنت 2021م/ 2020

تماعية من جمع المعلومات وتخزينها، وتتلخص خصائصهم العقلية والنفسية والاج

ستكشافية وجد والجسمية في خصائص مرحلة الشباب، ومن خلال تطبيق التجربة الإ

أن جميع الطلاب يفتقدون المهارات والمعارف الخاصة بمقرر منظومة الحاسب 

 الآلي .

قامت الباحثة بتحليل المهمات التعليمية  التعرف على المحتوى وصياغة أهدافه : -2

ة، التي تم التوصل إليها وصياغتها في شكل وترجمة خريطة المهمات التعليمي

عبارات سلوكية تصف سلوك المتعلم كناتج للتعلم، وقامت الباحثة بعرض قائمة 

الأهداف العامة والأهداف التعليمية للمقرر على مجموعة من المحكمين الخبراء 

 .( 2والمتخصصين في مجال تكنولوجيا التعليم )ملحق 

تطلب تصميم بيئة التعلم المصغر تحديد  تعلم المصغر :إعداد فائمة معايير بيئة ال -3

الأسس والمعايير ووضع نموذج مناسب لتصميم وتقويم بيئة التعلم المصغر، وبعد أن 

أطلعت الباحثة على عديد من الدراسات والادبيات السابقة التي تناولت معايير تصميم 

 &Gabrielli ؛ Zufic,2015؛ Bernhard,2016بيئة التعلم المصغر ومنها )

Despina,2015 توصلت الباحثة إلى قائمة بمعايير بيئة التعلم المصغر القائم على )

التفاعل بين نمطي الإبحار )الخطي/القائمة( وأسلوب تعلم الطلاب )المتعمق/ 

  .(7( مؤشر للاداء )ملحق 70( معايير واشتملت على )8السطحي( جاءت في )

 المرحلة الثانية : البرمجة 
قامت الباحثة بتصميم أدوات قياس أهداف ومتغيرات البحث  ة أدوات البحث :برمج -1

وهي الاختبار التحصيلي المعرفي المرتبط بمهارات مقرر منظومة الحاسب الآلي، 

 .ومقياس التقبل التكنولوجي

قامت الباحثة بتصميم بيئة التعلم المصغر ورفعها على  برمجة بيئة التعلم المصغر : -2

وربطها بقناة اليوتيوب، وذلك لتخفيف  www.microlearn4u.com الموقع 

المساحة المشغولة على النظام والإستفادة من موقع اليوتيوب في سهولة وسرعة 

منتدى للنقا  لكل  ءتحميل ملفات الفيديو فضلا  عن أنه منصة مجانية، كما تم إنشا

نتاج العروض التعليمة لموضوعات المقرر لبيئة التعلم المصغر باستخدام مجموعة، وإ

 camtasiaنتاج ملفات الفيديو باستخدام برنامج إ، و2010برنامج باوربوينت 

studio9   وبرنامجaudio city 2   لتسجيل التعليق الصوتي. 

كما استخدمت الباحثة نمطين من أنماط الإبحار داخل بيئة التعلم المصغر، وهما النمط 

 .الخطي ونمط الإبحار بالقائمة وفيما يلي شرح لهما 

يتم من خلال تجول الطالب بين صفحات بيئة التعلم  نمط الإبحار الخطي : (أ

طته كما المصغر والإبحار الخطي في عناصر المحتوى، وأداء مهام التعلم وأنش

 هو مبين على النحو التالي .

تمت عملية الإبحار بين  مكونات بيئة  إبحار المتعلم بين صفحات بيئة التعلم المصغر: •

التعلم المصغر من خلال مجموعة من الأيقونات في نهاية الصفحات المرتبطة تشعبيا  

http://www.microlearn4u.com/
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والرجوع إلى الخلف  ببيئة التعلم المصغر لينتقل الطالب بين هذه الصفحات إلى الأمام

 :فجأت كما يلي

  .نتقال إلى عرض تمهيد للطالب حول موضوع الدرسبالنقر عليها يتم الإ المقدمه : ❖

نتقال إلى المهام المطلوب من الطالب إنجازها في كل بالنقر عليها يتم الا المهام : ❖

 .درس في بيئة التعلم المصغر 

 زئين وفق الترتيب التالي : نتقال إلى جبالنقر عليها يتم الإ العمليات : ❖

نتقال إلى خطوات يستوجب على الطالب إنجازها بالنقر عليها يتم الإ الإجراءات : ✓

أثناء تنفيذ المهمة، وقد تتضمن إرشادات أو تعليمات أو توجيهات تساعد الطالب على 

  .القيام بالأنشطة التي تطلب منه

نتقال لمواقع الويب ومجموعة من الفيديوهات وأسئلة بالنقر عليها يتم الإ المصادر : ✓

النشاط المضمنة في الإجراءات والتي يجب على الطالب الإجابة عليها في نهاية كل 

 .نشاط 

 .نتقال إلى شاشة بها جدول تقييم بيئة التعلم المصغربالنقر علية يتم الإ التقييم : ❖

وضح خاتمة وملخص لتذكير الطالب نتقال إلى شاشة تبالنقر عليها يتم الإ  الخاتمة : ❖

 كتسبهاإبالمعلومات التي 

وذلك من خلال تصميم مجموعة من  الإبحار الخطي في عناصر المحتوى : •

الأيقونات بها عناوين وحدات المحتوى التعليمي، وتنسدل منها قائمة فرعية بها 

مة مرور دروس المحتوى ولكن لا يستطيع المتعلم الإنتقال من درس إلى آخر إلا بكل

لا يستطيع معرفتها إلا بعد أن ينتهي من دراسة الدرس كاملا ، كما لا ينتقل من وحدة 

إلى أخرى إلا بكلمة مرور أخرى لا يستطيع معرفتها إلا عندما ينتهي من دراسة 

 الوحدة 

هذا النمط يتم من خلال إبحار المتعلم بين صفحات بيئة  نمط الإبحار بالقائمة : (ب

التعلم المصغر، ثم الإبحار بالقوائم  في عناصر المحتوى، وأداء مهام التعلم 

 وأنشطته على النحو التالي :

تمت عملية الابحار بين مكونات  إبحار الطالب بين صفحات بيئة التعلم المصغر : •

يمن من كل صفحة، وهذة في الجانب الأ بيئة التعلم المصغر من خلال قائمة

الصفحات مرتبطة تشعبيا  بصفحات بيئة التعلم المصغر لينتقل الطالب بين هذة 

 الصفحات بحرية تامة ومن غير أي قيود على النحو التالي:

 نتقال إلى عرض تمهيد للطالب حول موضوع الدرس بالنقر عليها يتم الإ المقدمه : ❖

نتقال إلى المهام المطلوب من الطالب إنجازها في كل تم الإبالنقر عليها ي المهام : ❖

 .درس في بيئة التعلم المصغر 

 نتقال إلى جزئين يمكن للطالب الانتقال بينهما بحرية  : بالنقر عليها يتم الإ العمليات : ❖

نتقال إلى خطوات يستوجب على الطالب إنجازها بالنقر عليها يتم الإ الإجراءات : ✓

أثناء تنفيذ المهمة، وقد تتضمن إرشادات أو تعليمات أو توجيهات تساعد الطالب على 

 .القيام بالأنشطة التي تطلب منه 

نتقال لمواقع الويب ومجموعة من الفيديوهات وأسئلة بالنقر عليها يتم الإ المصادر : ✓

والتي يجب على الطالب الإجابة عليها في نهاية كل  النشاط المضمنة في الإجراءات

 .نشاط 
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 .نتقال إلى شاشة بها جدول تقييم بيئة التعلم المصغربالنقر  علية يتم الإ التقييم : ❖

نتقال إلى شاشة توضح خاتمة وملخص لتذكير الطالب بالنقر عليها يتم الإ  الخاتمة : ❖

 .بالمعلومات التي أكتسبها

وذلك من خلال تصميم قائمة رئيسية  ن عناصر المحتوى :الإبحار بالقائمة بي •

تحتوى على عناصر بعدد عناوين وحدات المحتوى التعليمي، وتنسدل من كل وحدة 

قائمة فرعية بها دروس المحتوى الخاص بهذة الوحدة، وفي هذا النمط من الإبحار 

طالب بالتفاعل يتمكن الطالب من الإبحار من مكان إلى آخر بحرية تامة، كما يسمح لل

مع كل الكائنات المختلفة في بيئة التعلم بحرية وفي أي وقت، كما يعطي للطالب 

الفرصة باستكشاف جميع أرجاء بيئة التعلم المصغر دون أي قيود مرتبطة بالتحرك 

في إتجاهات محددة، كما يمكن عرض المحتوى بطريقة تساعد الطالب على تناول 

 ما يساعد على استيعابها وفهمها بسهولة ويسر.المعلومات بشكل مجزء ومرتب م

 المرحلة الثالثة : الاستخدام 
حيث تم التطبيق  لبيئة التعلم المصغر على العينة الاستطلاعية : يالاستخدام الأول -1

لي بالمبنى الجديد بقسم ( الحاسب الآ5التجريبي على العينة الاستطلاعية في معمل )

( طالب وطالبة من 15تكنولوجيا التعليم بكلية التربية النوعية على عينة تكونت من )

طلاب الفرقة الثالثة قسم تكنولوجيا التعليم شعبة عامة بكلية التربية النوعية جامعة 

طنطا خارج العينة الاساسية، وذلك بهدف معرفة الصعوبات التي يمكن أن تواجه 

ب أثناء التطبيق الفعلي لبيئة التعلم المصغر، والتأكد من تحميل بيئة التعلم الطلا

المصغر ووضوح تصميمها ومدى تقبل المتعلمين لها، كما تم معالجة الصعوبات التي 

 واجهت العينة الاستطلاعية في تطبيق بيئة التعلم المصغر .

ً على العينة الاساسية -2 ستخدام أدوات البحث قبليا  : تم ا استخدام أدوات البحث قبليا

على عينة البحث وهم طلاب الفرقة الثالثة بقسم تكنولوجيا التعليم شعبة عامة، وذلك 

من خلال تطبيق الإختبار المعرفي  ومقياس التقبل التكنولوجي المرتبطين بمهارات 

سلوب التعلم )المتعمق/ السطحي( لتقسيم أمقرر منظومة الحاسب الآلي، ومقياس 

عينة البحث إلى مجموعتين )السطحى/ المتعمق( وفقا  لاسلوب التعلم )ملحق  الطلاب

5. ) 

تم الاستخدام  الاستخدام الفعلي لبيئة التعلم المصغر على عينة البحث الاساسية: -3

( طالب وطالبة 75الفعلي لبيئة التعلم المصغر على عينة البحث الاساسية المكونه من )

يا التعليم شعبة عامة بكلية التربية النوعية جامعة طنطا، بالفرقة الثالثة بقسم تكنولوج

 10م، واستغرق التطبيق فترة 2021م/2020في الفصل الدراسي الأول للعام الجامعي 

 اسابيع  .

 المرحلة الرابعة : التقويم 
البعدي لأدوات البحث : تم التطبيق البعدي لأدوات البحث الإختبةار التحصةيلي  التطبيق -1

داخةةل  مقةرر منظومةة الحاسةب الآلةيالمةرتبطين بمهةةارات  التقبةل التكنولةوجيومقيةاس 

 .لجميع أدوات البحث  رابع( بمبنى الكلية الجديد بالدور ال5معمل الحاسب )

 إعداد أدوات البحث وضبطها 

 الإختبار المعرفي : اولاً : 
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مقةةرر نةةب المعرفةةي المةةرتبط بمهةةارات اقامةةت الباحثةةة ببنةةاء إختبةةار تحصةةيلي لقيةةاس الج

 وقد مر بناء الإختبار  بالمراحل التالية: منظومة الحاسب الآلي،

 تحديد هدف الإختبار :  -1

مقةةرر منظومةةة ختبةةار إلةةى قيةةاس التحصةةيل المعرفةةي المةةرتبط بمهةةارات يهةةدف هةةذا الإ

بكليةة التربيةة النوعيةة  امةةع بقسم تكنولوجيا التعليم شعبة الثالثةلدى طلاب الفرقة  الحاسب الآلي 

 جامعة طنطا .

 إعداد جدول المواصفات :  -2

ختبةار، وذلةةك للةةربط بةةين الأهةةداف التعليميةةة قامةت الباحثةةة بإعةةداد جةةدول المواصةةفات للإ

للمقرر، وبين محتوى المقرر، ولتحديد عدد المفردات اللازمة لكةل هةدف فةي مسةتويات )التةذكر، 

( حيةةث بلةةد عةةدد مفةةردات الإختبةةار فةةي صةةورته النهائيةةة علةةى كيةةبالتحليةةل، الترالفهةةم، التطبيق،

مفردة(، ويوضةح الجةدول التةالي جةدول مواصةفات الإختبةار التحصةيلي المعرفةي المةرتبط  100)

 .مقرر منظومة الحاسب الآلي  بمهارات

 ختبار الخاص بمقرر منظومة الحاسب الآلي ( مواصفات الإ1جدول  )
الوزن  المجموع الهدفمستوى  الوحدة التعليمية

 ك ح ط  ف ذ النسبي 

 %37 37 6 11 4 9 8 الماسح الضوئي

 %28 28 0 11 6 4 7 الذاكرة 

 %22 22 0 5 13 2 2 المنافذ

 %12 12 0 0 0 5 7 فتحات التوسعه

 %100 100 6 27 23 20 24 المجموع

 وضع تعليمات الإختبار : -3

الباحثةةةة الإختبةةار بلغةةةة سةةهلة، ومناسةةةبة لمسةةةتوى بعةةد صةةةياغة بنةةود الإختبةةةار وضةةعت 

الطلاب، موضحة طريقة تسجيل الإجابةة ومكانهةا حيةث تضةمنت بعةض التوجيهةات والإرشةادات 

التةي تمثلةت فةةي توضةيح الهةدف مةةن الإختبةار، عةدد الأسةةئلة التةي يشةملها الإختبةةار، أهميةة قةةراءة 

 جابة عن الإختبار.قبل الإجابة عنه، وكذلك الزمن المحدد للإ  السؤال بدقة

   برمجية الإختبار التحصيلي -4

، الإختبةار الإلكترونةي إنتةاجبعد صياغة عبارات الإختبار وفقا  لجدول المواصةفات، تةم 

نترنةت، ويقةوم النظةام بالتصةحيح وتسةجيل عليه أثناء الإتصال المباشر بالإالطلاب إجابة حيث تتم 

 .الدرجات أتوماتيكيا  

 الضبط العملي للإختبار التحصيلي :  -5

: لتقدير صدق الإختبار تم عةرض الإختبةار التحصةيلي فةي صةورته  التحقق من صدق الإختبار -

وقةةد أجمةةع المحكمةةون علةةى صةةلاحية الإختبةةار  ،(2الأوليةةة علةةى مجموعةةة مةةن المحكمةةين )ملحةةق

رة المبدئيةة للإختبةار فةي للغرض الذي أعد من أجله، وبناء  على ذلك قامةت الباحثةة بتعةديل الصةو

صةالحا   ختبةارسةؤال(، وبةذلك أصةبح الإ 100ضوء هةذه المقترحةات، وبلةد عةدد اسةئلة الإختبةار )

 .للتطبيق على العينة الإستطلاعية 

قةرر منظومةة تم حساب الصدق الذاتي لإختبةار التحصةيل المعرفةي المةرتبط بم الصدق الذاتي : -

مما يشةير إلةى الصةدق  0.92التربيعي لمعامل الثبات وبلد عن طريق تعيين الجذر الحاسب الآلي 

 الذاتي للإختبار .
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بعةةد عةةرض الإختبةةار علةةى المحكمةةين، وإجةةراء  التجربةةة الإسةةتطلاعية للإختبةةار التحصةةيلي : -6

التعةةديلات اللازمةةة، قامةةت الباحثةةة بتطبيةةق الإختبةةار التحصةةيلي علةةى عينةةة متطوعةةة مةةن طةةلاب 

( كتجربةة اسةتطلاعية الهةدف 15)مةن غيةر عينةة الدراسةة(، وكةان عةددهم )بالكليةة   الثالثةالفرقة 

منهةةا مةةايلي : تحديةةد الةةزمن المناسةةب للإختبةةار، وحسةةاب معامةةل السةةهولة والصةةعوبة وتمييةةز كةةل 

 مفردة، وحساب معامل الثبات للإختبار.

 زمن تطبيق الإختبار :

سةتغرقه كةةل إمن الةذي تةم حسةاب متوسةط الةزمن الةلازم للإجابةة عةةن الإختبةار بجمةع الةز

( دقيقةة، وقةد تةةم 120طالةب وقسةمة المجمةوع علةى عةدد الطةلاب، فكةان متوسةط زمةن الإختبةار )

 الإلتزام بهذا الزمن عند التطبيق القبلي والبعدي للإختبار التحصيلي على العينة الأساسية .

الإختبةار  بحساب معامل السةهولة لكةل مفةردة مةن مفةردات حساب معامل السهولة والصعوبة : -

سةئلة الإختبةار أ(، وبةذلك تقةع جميةع 0.25( و )0.74وحت بين )اوجد أن معاملات السهولة قد تر

داخل النطاق المحدد وأنها ليست شديدة السهولة أو شديدة الصعوبة، وبالتةالي فةأن اسةئلة الإختبةار 

 تتمتع بقيم مناسبة لمعاملات السهولة والصعوبة .

ذلةةك بترتيةةب درجةةات طةةلاب عينةةة التجربةةة  تةةم فةةردات الإختبةةار :تحديةةد معةةاملات التمييةةز لم -

% مةن إجمةالي عةدد الطةلاب، 27ستطلاعية على الإختبار ترتيبا  تنازليا  وبتحديةد أعلةى وأدنةى الإ

وقامت الباحثة بحساب قدرة كل مفةردة مةن مفةردات الإختبةار علةى التمييةز وذلةك بحسةاب معامةل 

ومعامةل سةهولة نفةس المفةردة فةي الطةرف السةفلي وتةم حسةاب سهولة المفردة في الطرف العلوي 

 ( .240، ص1980معامل التمييز باستخدام المعادلة )جابر عبدالحميد، أحمد كاظم، 

( ممةا يشةير إلةى أن 0.70( و )0.42وحت معةاملات التمييةز لمفةردات الإختبةار بةين )اوقد تر

 جميع مفردات الإختبار مميزة وصالحة للتطبيق .

باسةةتخدام التجزئةةة النصةةفية   Reliabilityتةم حسةةاب ثبةةات الإختبةةار   بةةات الإختبةةار :حسةاب ث -

Split - Half   ون ان/ بةراوقد بلد معامل الثبات الكلي للإختبار بطريقة التجزئة النصفية لسةبيرم

وي ا، وفي حالة عةدم تسةEqual Lengthوي نصفي الإختبار ا( وذلك في حالة تس0.82وي )اتس

، فضةةلا عةةن أن معامةةل الثبةةات الكلةةي للإختبةةار بطريقةةة Unequal Lengthنصةةفي الإختبةةار 

رتفةاع معامةل الثبةات الكلةي للإختبةار ا( مما يشير إلةي 0.85وي )ان فيساالتجزئة النصفية لـ جوتم

 ككل .

تةم تقةدير درجةةة واحةدة لكةل مفةردة يجيةب عليهةا الطالةةب   تقةدير الدرجةة وطريقةة التصةحيح : -8

جابة صحيحة، وصفر لكل مفةردة يتركهةا أو يجيةب عليهةا إجابةة خاطئةة، علةى أن تكةون الدرجةة إ

 وي عدد مفردات الإختبار.االكلية للإختبار تس

نتهاء من إعداد الإختبار والتأكةد مةن صةدقه وحسةاب ثباتةه بعد الإ الصورة النهائية للإختبار : -9

 .(4( مفردة وأصبح صالحا  للتطبيق )ملحق 100أصبح الإختبار في صورته النهائية مكونا  من )

 ثانياً : مقياس التقبل التكنولوجي : 

 تحديد الهدف من المقياس :  -1

للتعرف على مدى تقبل الطلاب المتعلمين بكلية التربية النوعية بالفرقة الثالثة 

قسم تكنولوجيا التعليم شعبة عامة لإستخدام بيئة التعلم المصغر القائمة على التفاعل بين  

نمطين للإبحار )الخطي/ القائمة( وأسلوب تعلم الطلاب )السطحي/ المتعمق( ، وقد أعد 

مناسبة طريقة ليكرت  ، حيث رأت الباحثة Likertام طريقة ليكرت هذا المقياس باستخد

للتقديرات المتجمعه للاستخدام في البحث الحالي، حيث تعد أنسب الطرق لغرض 
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الدراسة الحالية، فبالإضافه إلى أنها من أكثر الطرق شيوعا ، واستخداما  في البحوث 

لتقديرات تزودنا بمعلومات أقرب التربوية والنفسية، فهي نتيجة لإعتمادها على جمع ا

 إلى الدقة مقارنة بالطرق الآخرى، كما تتميز بسهولتها .

 مصادر تحديد عبارات المقياس : -2

 ( مقياس تقديرات ليكرت المستخدم في الدراسة2جدول )
 غير موافق بشدة غير موافق محايد موافق موافق بشدة التصنيف 

 1 2 3 4 5 موجبة

 5 4 3 2 1 سالبة

تم تحديد عبارات مقياس التقبل التكنولوجي في ضوء الإطلاع على البحوث والدراسات  

 المرتبطة بالتقبل التكنولوجي وطبيعته، وكذلك فحص عدد من مقاييس التقبل التكنولوجي.

 ستجابة :قياس شدة الإ -3

ستجابة على كل عبارة من عبارات المقياس حتمالات للإإتم وضع خمسة  

تتفاوت في شدتها بين الموافقة التامة، وعدم الموافقة التامة، وتم وضع هذه الاحتمالات 

على المدى الخماسي، ويطلب من المستجيب أن يضع علامة صح في المكان الذي يوافق 

تقبل، بينما الدرجة ( تدل على ال5مدى تقبله ويبين في الجدول أن الدرجة المرتفعة هي )

( تدل على عدم التقبل في حالة العبارات الموجبة، والعكس في حالة 1المنخفضة وهي )

 العبارات السالبة .

 صياغه عبارات المقياس: -4

تم صياغه مجموعة من العبارات تمثل سلوكا  لفظيا  إجرائيا  يحاكي السلوك  

وضوع الاتجاه ومكوناته، وقد بلد الفعلي للفرد عند مواجهته لبعض المواقف المرتبطة بم

عبارة  25عبارة سلبية، و  20( منها )45عدد العبارات في الصورة المبدئية للمقياس )

 .محاور رئيسية  8موجبة( مقسمة على 

 تحديد محاور المقياس ومفرداته :  -5

في ضوء مراجعة الدراسات السابقة تم تحديد محاور مقياس التقبل التكنولوجي على 

  :لتاليالنحو ا

 الجزء الأول : يتكون من البيانات الشخصية لعينة الدراسة 

الجزء الثاني : يناقش العوامل المؤثرة على تقبل المتعلمين لبيئة التعلم المصغر القائمة 

بحار )الخطي /القائمة( مع أسلوب تعلم الطلاب على التفاعل بين نمطين للإ

ت المقياس وضوحها للمتعلمين، )السطحي/المتعمق(، وقد روعي عند صياغة فقرا

ومناسبه فقرات المقياس للمحور الذي تنتمي إليه، ووصياغتها بطريقة سليمة لغويا  

 ( 6)ملحق 

 صدق مقياس التقبل التكنولوجي :  -6

ويعنى التأكد من أنه سوف يقيس ما وضع لقياسه، كذلك شمول المقياس لكل 

 ةفقراته ومفرداته بحيث تكون واضحالعناصر التي يجب أن تدخل في التحليل ووضح 

لمن يستخدمها، وقد تم عرض المقياس على مجموعة من المحكمين في مجال تكنولوجيا 

(، ثم تم معالجة إجابات المحكمين إحصائيا  بحساب النسبة المئوية لمدى 2التعليم )ملحق
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ة كل ملائمة العبارات لما وضعت لقياسه، ومدى وضوح صياغه العبارات، ومدى مناسب

عتبار العبارة التي يجمع على صحتها أقل من إعبارة للمحور الذي تنتمي إليه، وتقرر 

% من المحكمين لا تحقق الهدف التعليمي بالشكل المطلوب وبالتالي يتطلب إعادة 80

 صياغتها وفق توجيهات المحكمين.

 نتائج التحكيم على مقياس التقبل التكنولوجي: -7

جاءت نسبة تحقيق جميع العبارات للهدف الذي وضعت من أجله أكثر من  

% ، وقد أجمع السادة المحكمون على صلاحية مقياس التقبل التكنولوجي في صورته 80

 النهائية .

 تصحيح عبارات المقياس :  -8

لحساب درجة المفحوص على كل عبارة تم إعطاء أوزان لكل بدائل الاستجابة 

ى من الدرجات أوعند التصحيح تمنح  5-1جات متتالية تبدأ من الخمس في صورة در

وتقل الدرجة للرأي السلبي وتزداد  3-( بحيث تكون درجة البديل المحايد 5،4،3،2،1)

للرأي الإيجابي، وعند التعامل مع العبارات السالبية يتم عكس التقدير حتى يمكن 

في مقياس شدة  هرة إليالحصول على درجة كلية تعبر عن الرضا كما سبق الإشا

 الاستجابة.

 الدراسة الاستطلاعية لمقياس التقبل التكنولوجي :  -9

ولية لمعرفة الخصائص الإحصائية لمقياس التقبل التكنولوجي تم تطبيقه في صورتة الأ

 ( طالب من غير عينة البحث بهدف الحصول على البيانات التالية.15على عينة مكونة )

بطريقة التجزئة النصفية لسبيرمان/ مقياس د معامل الثبات الكلي للبلأ ( ثبات المقياس :  

، وفي Equal Length( وذلك في حالة تساوي نصفي الإختبار 0.892برأوان تساوي )

، فضلا عن أن معامل الثبات Unequal Lengthحالة عدم تساوي نصفي الإختبار 

( مما يشير إلي 0.890بطريقة التجزئة النصفية لـ جوتمان فيسأوي ) للمقياسالكلي 

 ككل للمقياسرتفاع معامل الثبات الكلي إ

ستجابة على عبارات ستجابة للمقياس : تم حساب الزمن اللازم للإب ( حساب زمن الإ

المقياس عن طريق إيجاد متوسط الزمن المستغرق في استجابات عينة ضبط المقياس 

 دقيقه  20ت المقياس، وقد وجد أن الزمن اللازم هو على عبارا

صبح المقياس جاهز أج ( الصورة النهائية للمقياس : بعد حساب صدق وثبات المقياس، 

عبارة سلبية  17عبارة إيجابية و 18عبارة منها  35في صورته النهائية ، وتكون من 

 (.6)ملحق

  .مق(ثالثاً : مقياس أسلوب تعلم الطلاب )السطحي/ المتع
 تحديد الهدف من إعداد المقياس :  -1

لى قياس أسلوب التعلم )المتعمقين/ السطحين(، وهو مقياس إهدف المقياس 

يناسب طلاب الجامعة، وأعد في صورة مواقف حياتية لطلاب هذه المرحلة وقد قام الباحثان 

 بحساب صدق وثبات المقياس.

 وصف المقياس : -2

المقياس بعد الاطلاع على عدد من الأدبيات قام الباحثان بصياغة فقرات هذا 

السابقة وعلى طريقة بناء المقاييس التي استخدمت أساليب تعلم أخرى، وبعد تحديد  

عتمد إخصائص كل من الأفراد الذين يتمتعون بصفات التعمق في المواقف والمثيرات، و
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بديلين وبطريقة لا  ختيار من بينة البحث على صيغة المواقف ذات الإالباحثان في بناء أدا

تتطلب من المفحوص أو المستجيب أن يقوم بتقدير حجم الصفة المراد قياسها لديه وإنما 

حدى بديلي الفقرة هل هي تنطبق عليه أكثر إو الخاصية الموجودة في أيحدد إذا كانت الصفة 

من الأخرى وأن هذه الطريقة سوف تطلب من المستجيب على إظهار مدى تعامله في أحد 

سلوبين المعروض عليه وأن الفرد إذا استخدم بعدا  معينا  فأنه سوف يستثنى البعد من الأ

و موفقا  ولكل فقرة بديلان البديل الأول أ( فقرة 28الآخر، ويتكون المقياس في مجملة من )

يمثل أسلوب التعلم المتعمق ويعطي له درجتان، أما البديل الثاني يمثل أسلوب التعلم 

 طي درجة واحدة .السطحي، وتع

 وضع تعليمات المقياس :  -3

وضعت التعليمات الخاصة بمقياس أسلوب التعلم بصورة واضحة ومباشرة تحدد 

كيفية الاستجابة لعبارات المقياس، مع التأكيد على أن المقياس ليس إختبار، ولا توجد إجابة 

بداء إة دون و خاطئة، ولكن الأهم هو إبداء الرأي بصدق، وعدم ترك أى عبارأصحيحة 

 الرأي فيها .

 صدق مقياس أسلوب التعلم : -4

يعد المقياس صادقا  إذا كان يقيس الأهداف التي تم تصميمه من أجل قياسها،  

وللتأكد من صدق مقياس أسلوب التعلم، قامت الباحثة بعرض المقياس على عدد من الخبراء 

المواقف لغويا  وعلميا   والمحكمين لإستطلاع الرأي في مدى وضوح تعليماته، صحة ودقة

تفق عليه السادة المحكمون قامت الباحثة بإجراء أووضوح صياغه المواقف ، وفي ضوء ما 

التعديلات التي أوصى بها المحكمون، وقد أجمع المحكمون على صلاحية المقياس للتطبيق، 

 .(5ياس في صورته النهائية )ملحق وقامت الباحثة بإعداد المق

 التعلم :  ثبات مقياس أسلوب -5

( 15قامت الباحثة بتطبيق مقياس أسلوب التعلم على عينة استطلاعية قامها )

لتأكد من ثباته ، وبعد لطالب وطالبة، ثم قامت بتطبيقه مرة أخرى على نفس العينة وذلك 

تصحيح المقياس مرة أخرى ومقارنته بالاستجابات التي قام الطلاب بإختيارها في المرة 

ستجابات، ثم قامت الباحثة بحساب معامل إرتباط ختاروا نفس الإإالأولى ثبت أن الطلاب قد 

 ( وبذلك يكون المقياس ثابت.0.85بيرسون وبلغت قيمته )

 تفسيرها :رابعاً: نتائج البحث و
سئلة البحث، أجابة على ول هذا الجزء الإاستعراض إجراءات البحث، سوف يتنابعد 

وعرض نتائج البحث الخاصة بالمجموعات التجريبية الأربعة وتفسيرها وذلك لتحديد أثر التفاعل 

 /المتعمق) أسلوب تعلم الطلابمع  داخل بيئة التعلم المصغر قائمة(ال /الخطي) الإبحار بين نمط

التحصيل المعرفي ومستوى التقبل التكنولوجي المرتبطين بمقرر منظومة ( لتنمية السطحي

 ضافة إلى تقديم بعض التوصيات والمقترحات.لدى طلاب تكنولوجيا التعليم، بالإ الحاسب الآلي

 سئلة البحث الفرعية : أجابة على الإ -1

جابة على السؤال الفرعي الأول الذي ينص : للإ جابة على السؤال الفرعي الأولالإ –أ 

المطلوب تنميتها لدى طلاب  المتضمنه بمقرر منظومة الحاسب الآليمهارات الما على " 

بقسم تكنولوجيا التعليم بكلية التربية النوعية؟"، قامت الباحثة  عامةشعبة  الثالثةالفرقة 
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منظومة ولت مهارات اتنطلاع على الدراسات والبحوث والأدبيات والمراجع التي بالإ

 عامةقسم تكنولوجيا التعليم شعبة  الثالثة، والتي يمكن تنميتها لدى طلاب الفرقة الحاسب الآلي

بمقرر منظومة الحاسب )عينة البحث(، وتوصلت الباحثة إلى قائمة المهارات المرتبطة 

التعليم، ثم  ، ثم قامت بعرض تلك القائمة على السادة المحكمين في مجال تكنولوجياالآلي

وصل إلى صورتها النهائية تعديل تلك القائمة في ضوء آرائهم ومقترحاتهم حتى تم الت

 .(4)ملحق

جابة على السؤال الفرعي الثاني الذي ينص للإ جابة على السؤال الفرعي الثاني :الإ –ب 

على التفاعل بين نمطين  ةالقائم بيئة التعلم المصغرعلى "ما المعايير اللازمة لتصميم 

التحصيل ( لتنمية السطحي /المتعمق) أسلوب تعلم الطلابوقائمة( ال /الخطي) للإبحار

لدى طلاب المرتبطين بمقرر منظومة الحاسب الآلي  المعرفي ومستوى التقبل التكنولوجي

طلاع على الدراسات بقسم تكنولوجيا التعليم ؟"، قامت الباحثة بالإ عامةشعبة  الثالثةالفرقة 

 بيئة التعلم المصغروالأدبيات والمراجع وتوصلت إلى قائمة المعايير المرتبطة بتصميم 

 /المتعمق) أسلوب تعلم الطلابوقائمة( ال /الخطي) ين للإبحارالقائمة على التفاعل بين نمط

الخبراء (، ثم قامت بعرض تلك القائمة المبدئية على مجموعة من السادة المحكمين والسطحي

في مجال تكنولوجيا التعليم، ثم تم تعديل تلك القائمة وفقا  لآرائهم حتى تم التوصل إلى قائمة 

 .( 7 المعايير في صورتها النهائية )ملحق

جابة على السؤال الفرعي الثالث الذي ينص للإ جابة على السؤال الفرعي الثالث :الإ –ج 

ين الإبحار على التفاعل بين نمط ةالقائم المصغرالتعليمي لبيئة التعلم على "ما التصميم 

التحصيل المعرفي ( لتنمية السطحي /المتعمق) أسلوب تعلم الطلابوقائمة( ال /الخطي)

لدى طلاب الفرقة المرتبطين بمقرر منظومة الحاسب الآلي  ومستوى التقبل التكنولوجي

طلاع على نماذج التصميم بالإ بقسم تكنولوجيا التعليم ؟"، قامت الباحثة عامةشعبة  الثالثة

في الدراسات السابقة، ثم قامت الباحثة لكترونية وبيئة التعلم المصغر بيئات الإالتعليمي لل

للإبحار  ينالقائمة على التفاعل بين نمط بيئة التعلم المصغربوضع نموذج مقترح لتصميم 

تم عرضه في إجراءات ( والذي سطحيال /المتعمق) أسلوب تعلم الطلابوقائمة( ال /الخطي)

البحث في صورته النهائية، بعد عرضة على مجموعة من الخبراء والمحكمين المتخصصين 

 في مجال تكنولوجيا التعليم، وإجراء التعديلات المقترحة .

تمت في ضوء تحليل  :و الخامس والسادس جابة على السؤال الفرعي الرابع الإ –د 

 .فيما بعد وضه كما سيردالنتائج الخاصة بمتغيرات البحث وفر

 مجموعات البحث :  تكافؤقياس مدى  -2
حادى أبليا ، تم تطبيق إختبار تحليل التباين قالمجموعات  تكافؤلكي تتحق الباحثة من 

لمجموعات البحث، وذلك للتعرف على دلالة  التكافؤ" في حساب One Way Anovaالإتجاه "

ومقياس مستوى  الفروق بين متوسطات المجموعات في التطبيق القبلي لإختبار التحصيل المعرفي

 ويوضح الجدول التالي هذه النتائج : التقبل التكنولوجي، 
ختبار التحصيلي ومقياس مستوى التجريبية الأربعة في الإدلالة الفروق بين درجات المجموعات ( 3جدول )

 التقبل التكنولوجي للتحقق من تكافؤ المجموعات 

مصدر  الإختبار

 التباين 

مجموع 

 المربعات 

درجة 

 الحرية 

متوسطات 

 المربعات 

قيمة 

 "ف"

مستوى 

 الدلالة 

التحصيل 

 المعرفي

بين 

  المجموعات

غير دال عند  0.032 0.139 3 0.417

مستوى 
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داخل 

 المجموعات 

188.83 44 4.292 0.05 

  47 189.25 التباين الكلي

التقبل 

 التكنولوجي

بين 

  المجموعات

غير دال عند  0.074 0.045 3 0.135

مستوى 

داخل  0.05

 المجموعات 

30.236 44 0.605 

  47 30.870 التباين الكلي

 

حصائيا  بين مجموعات البحث في التطبيق إيتضح من نتائج الجدول السابق عدم وجود فرق دال 

ين بمقرر منظومة المرتبطومقياس مستوى التقبل التكنولوجي و القبلي لإختبار التحصيل المعرفي

ن أي المجموعات قبليا  في متغيرات البحث التابعة، وأ بتكافؤ، وبالتالي يمكن التنبؤ الحاسب الآلي

ترجع إلى الإختلافات في متغيرات البحث المستقلة وليس إلى   فروق  تظهر بعد التجربة

 .وجودة بالفعل قبل إجراء التجربةختلافات مإ

 إختبار صحة فروض البحث ومناقشة نتائجها :  -3

 :  وتفسيرها لخاصة بالتحصيل المعرفيض اوإختبار صحة الفر -أ

ربعة بالنسةبة للتحصةيل المعرفةي لمهةارات مقةرر منظومةة تم تحليل نتائج المجموعات الأ

 الحاسب الآلي، وذلك بالنسبة للمتوسطات والإنحرافات المعيارية، وطبقا  لمتغيري البحث الحالي 
الطرفية لدرجات كل مجموعة من نحرافات المعيارية والمتوسطات ( المتوسطات الحسابية والإ4جدول )

 مجموعات البحث في التطبيق البعدي لإختبار الجانب المعرفي المرتبط بمقرر منظومة الحاسب الآلي

  المتغير 

 نمط الابحار 

المتوسةةةط  سطحي متعمق

 الطرفي

التحصةةةيل 

 المعرفي

 32.45 1.92 31.41 1.67 33.5 نمط الابحار الخطى 

نمةةط الابحةةار مةةن خةةلال 

 القائمة 

29.25 2.45 22.91 1.62 26.08 

  27.16 31.37 المتوسط الطرفي 

ختلافةةةات بةةةين المتوسةةةطات الداخليةةةة والطرفيةةةة بةةةين إ( وجةةةود 4يتضةةةح مةةةن الجةةةدول )

المجموعةةات  التجريبيةةة الأربعةةة طبقةةا  لمتغيةةرات البحةةث المسةةتقلة، ممةةا يتطلةةب إجةةراء التحلةةيلات 

الإحصائية المختلفة والتأكد من وجود فروق دالة إحصائيا  لإثبةات صةحة فةروض البحةث الحاليةة، 

ا  بين نمط الإبحةار )الخطةي/ مةن خةلال القائمةة(، ولإثبات وجود أو عدم وجود فروق دالة إحصائي

ووجود أو عدوم وجود فروق دالة إحصائيا  بين أسةلوب تعلةم الطةلاب )المتعمةق/ السةطحي(، وأن 

التفاعل بين المتغيرين المستقلين دال أو غير دال إحصائيا ، لذلك سوف يتم اسةتعراض نتةائج تةأثير 

 ي ضوء مناقشة فروض البحث الحالية المتغيرين المستقلين، والتفاعل بينهما ف

فةروق دالةة إحصةائيا  عنةد مسةتوى ول الذي ينص على أنه "لا توجةد بالنسبة للفرض الأ

فةي إختبةار التحصةيل المعرفةةي  تينالتجةريب ين(  بةين متوسةطات درجةات طةلاب المجمةةوعت0.05)

مط الإبحةةار ترجةةع لةةن لةةدى طةةلاب تكنولوجيةةا التعلةةيمبمقةةرر منظومةةة الحاسةةب الآلةةي المةةرتبط  

 القائمة("/)الخطي

 اسلوب التعلم 
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-Tختبةةار)إول وكةذلك معرفةةة إتجةاه الفةروق تةةم تطبيةق وللتحقةق مةن صةةحة الفةرض الأ

Testختبةةار البعةةدي بةةين المجموعةةات التجريبيةةة، فيمةةا يخةةص المتغيةةر المسةةتقل ( علةةى درجةةات الإ

 ( يوضح هذه النتائج :5ول )نمط الإبحار( وفيما يلي جدول )الأ
ختبار في الإ لنمط الإبحاردلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعات التجريبية ( 5جدول )

 التحصيلي البعدي

عةةةةةةةةةةةدد  بحار نمط الإ

 الطلاب 

نحراف الإ المتوسط 

 المعياري 

"ت " 

 المحسوبة 

درجةةةات 

 الحرية 

"ف" 

 الجدولية

مسةةةةةةةةةةةتوى 

 الدلالة 

دال عنةةةةةةةةةةد  16.73 46 7.19 2.06 32.45 30 خطي

 3.82 26.08 30 قائمة  0.05

فةةروق دالةةة ول ليصةةبح " توجةةد سةةتقراء نتةةائج الجةةدول السةةابق يةةتم رفةةض الفةةرض الأإوب

فةي إختبةار  تينالتجةريب ين(  بين متوسطات درجات طلاب المجموعت0.05)إحصائيا  عند مستوى 

ترجةع  لةدى طةلاب تكنولوجيةا التعلةيمبمقةرر منظومةة الحاسةب الآلةي التحصيل المعرفي المرتبط  

 .القائمة( لصالح نمط الإبحار الخطي"/لنمط الإبحار )الخطي

وترجع الباحثة هذة النتيجة إلى الأسباب التاليةة : الإبحةار الخطةي يتميةز بالبسةاطة والبعةد 

المتعلم من أول إطار في بيئة الةتعلم المصةغر إلةى أخةر إطةار بخطةوات  عن التعقيد حيث يسير فيه

بحةار بالقائمةة يعتمةد علةى تفريعةات متتابعة ودوت التفرع إلى مسارات أو شاشات أخةرى بينمةا الإ

 .وتشعيبات تحتاج إلى قدرة على تكوين تصورات ذهنية معقدة

التربوية ومنها النظرية السلوكية ويمكن تفسير هذه النتيجة في ضوء عديد من النظريات 

والتي ترى أن السلوك هو مجموعة استجابات بالمجتوى تنتج عن المثيرات والتي تتمثل في 

أزرار التالي والسابق وأزرار التصفح الموجودة في بيئة التعلم المصغر، وهذا السلوك يتم دعمه 

حتمال حدوثه في المستقبل، والدعم هنا وتعزيزه فيتقوى حدوثه في المستقبل أو لا يلقي دعما  فيقل إ

 يكون بسلامة الأزرار والروابط التي يتفاعل معها الطلاب.

كذلك يمكن تفسيرها في ضوء النظرية البنائية حيث ترى أن التعلم يقترن بالتجربة  

وليس بالتلقين ولأن بيئة التعلم المصغر تحتوى على العديد من التجارب والأنشطة  والتدريبات 

ي تثري خبرات المتعلم من خلالها لذلك فإن اكتسابة للمعلومات يتم عن طريق التجربة الت

 الاستكشافية باستخدام أنماط الإبحار في بيئة التعلم المصغر  . 

؛ Hsu,2009 ,Su & Klein, 2006 ،2016وهذا يتفق مع نتائج دراسة  )دينا نصار،

؛  kadhem,2017؛nikou&ecomdes,2018؛ 2017؛ محمد زيدان، 2017عبدالرحمن سالم،

؛ Hsu,2009 ,Su & Klein, 2006(، في حين يختلف مع نتائج دراسة )2016هويدا سعيد،

 &Martin؛ 2014، صالحة الغامدى،2012؛ حلمي مصطفى ومروة ذكى، 2009محمد عيد،

Klein,2008).  

توى فروق دالة إحصائيا  عند مسبالنسبة للفرض الثاني الذي ينص على "لا توجد  

ختبار التحصيل المعرفي إفي  تينالتجريب ين(  بين متوسطات درجات طلاب المجموعت0.05)

ترجع لأسلوب تعلم الطلاب  لدى طلاب تكنولوجيا التعليمبمقرر منظومة الحاسب الآلي المرتبط  

 .السطحي("/)المتعمق

-Tللتحقةةق مةةن صةةحة الفةةرض الثةةاني وكةةذلك معرفةةة إتجةةاه الفةةروق تةةم تطبيةةق اختبةةار)

Testختبةةار البعةةدي بةةين المجموعةةات التجريبيةةة، فيمةةا يخةةص المتغيةةر المسةةتقل ( علةةى درجةةات الإ

 ( يوضح هذه النتائج :6سلوب تعلم الطلاب( وفيما يلي جدول )أالثاني )
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ختبار الطلاب في الإ( دلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعات التجريبية لأسلوب تعلم 6جدول )

 التحصيلي البعدي

اسلوب تعلم 

 الطلاب

عدد 

 الطلاب

الانحراف  المتوسط

 المعياري

"ت " 

 المحسوبة

درجات 

 الحرية

"ف" 

 الجدولية

مستوى 

 الدلالة

دال عند  14.29 46 3.71 2.99 31.37 30 متعمق

 4.67 27.16 30 سطحي 0.05

فروق دالة ستقراء نتائج الجدول السابق يتم رفض الفرض الثاني ليصبح" توجد إوب

في إختبار  تينالتجريب ين(  بين متوسطات درجات طلاب المجموعت0.05)إحصائيا  عند مستوى 

ترجع  لدى طلاب تكنولوجيا التعليمبمقرر منظومة الحاسب الآلي التحصيل المعرفي المرتبط  

 .السطحي( لصالح اسلوب تعلم الطلاب المتعمق"/لمتعمقلأسلوب تعلم الطلاب )ا

سةةلوب الةةتعلم أصةةحاب أسةةباب الاتيةةة: مةةا يتميةةز بةةه لةةى الأإوترجةةع الباحثةةة هةةذة النتيجةةة 

نتبةاههم علةى قةدر أوسةع مةن إالمتعمق من التركيز على عدد أكبر من عناصر المحتةوى، وشةمول 

المثيرات المحيطةة بهةم، كمةا أنهةم يتعلمةون مةن أجةل الفهةم ويتفةاعلون مةع مةا يتعلمونةه، كمةا أنهةم 

يميلون إلى التجريب والعمل والتركيز والإنتبةاه وعةدم التسةرع فةي معالجةة المعلومةات، بينمةا نجةد 

وضةعف الانتبةاه حيةث أنهةم  أن الطلاب ذوي اسةلوب الةتعلم السةطحي يتميةزون بةالنظرة السةطحية

يتقبلون الافكار كما هي ويعتمدون على التركيز على الأجةزاء البسةيطة وتخطةي الأجةزاء الصةعبة 

   .من المحتوى 

ويمكن تفسير هذه النتيجة في ضوء عديد من النظريات التربوية ومنها النظرية 

د يرغبون في تبادل الأفكار تصالية حيث تبنت فكرة الشبكات والمجتمعات التي تتكون من أفراالإ

حول موضوع مشترك للتعلم، ففي نموذج الاتصالية يشارك المتعلمون في خلق المعرفة عن 

 نترنت.طريق المساهمات في المواقع الاجتماعية وغيرها من أشكال التواصل عبر الإ

(؛ )رجةةاء 2015(؛ )ربيةةع الرمةةود،2015وهةةذا يتفةةق مةةع نتةةائج دراسةةة )جمانةةه خةةزام،

(، فةي حةةين يختلةةف مةةع نتةةائج 2019(؛ )عبةةدالله مبةةارك وعبةةدالرحمن الزهرانةةي،2017عبةدالعليم،

 .(2014(؛ )مصطفى طه،2011دراسة )اسماء كامل،

توجةةد فةةروق دالةةة إحصةةائيا  عنةةد مسةةتوى  بالنسةةبة للفةةرض الثالةةث الةةذي يةةنص علةةى "لا

(  بةةين متوسةةطات درجةةات طةةلاب المجموعةةات التجريبيةةة الأربعةةة فةةي إختبةةار التحصةةيل 0.05)

ترجةع للتفاعةل بةين  لدى طلاب تكنولوجيا التعلةيمبمقرر منظومة الحاسب الآلي المعرفي المرتبط  

 .السطحي("/القائمة( و أسلوب تعلم الطلاب )المتعمق/نمط الإبحار )الخطي

تةم اسةتخدام أسةلوب التحليةل الاحصةائي "تحليةل التبةاين وللتأكد من صةحة هةذا الفةرض 

" بةةين المجموعةةات علةةى درجةةات   Two- Way Analysis of Variance ثنةةائي الاتجةةاه

ختبةةار التحصةةيلي البعةةدي، للتعةةرف علةةى دلالةةة الفةةروق بةةين نمطةةي الإبحةةار )الخطي/القائمةةة( الإ

، وكةذلك قيةاس التفاعةل بةين كةل مةن ودلالة الفروق بين اسلوب تعلم الطلاب )المتعمق/ السةطحي(

متغيةةةري البحةةةث المسةةةتقلين والتأكةةةد مةةةن وجةةةود دلالةةةة فةةةروق بينهمةةةا علةةةى التحصةةةيل المعرفةةةي 

 للمجموعات التجريبية الأربعة.
 ( يوضح نتائج تحليل التباين ثنائي الاتجاه لدرجات الطلاب في الاختبار التحصيلي7جدول )

مجمةةةةةةةةوع  مصدر التباين  المتغير 

 المربعات 

درجةةةةةةةةةات 

 الحرية 

متوسطات 

 المربعات 

قيمةةةةةةةةةةةةةةةة 

 "ف"

مسةةةةةةةتوى 

 الدلالة 

 

 

 دالة  A 487.68 1 487.68 128.42نمط الابحار 

 دالة  B 212.52 1 212.52 55.96اسلوب تعلم الطلاب 
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 دالة  AXB 54.18 1 54.18 14.27التفاعل  التحصيل 

داخةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةل 

 المجموعات)الخطأ( 

167.08 44 3.79   

    47 921.47 الكلي 

 يتضح من الجدول السابق مايلي : 

( بين نمط الابحةار )الخطي/القائمةة( واسةلوب 0.05وجود أثر دال إحصائيا  عند مستوى ) •

المعرفةي،  وبالتةالي يةتم رفةض الفةرض تعلم الطلاب )المتعمق/ السةطحي( فةي التحصةيل 

(  بةةين 0.05)توجةةد فةةروق دالةةة إحصةةائيا  عنةةد مسةةتوى لا  الثالةةث والةةذي يةةنص علةةى "

متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبيةة الأربعةة فةي إختبةار التحصةيل المعرفةي 

 ترجةع للتفاعةل بةين لدى طةلاب تكنولوجيةا التعلةيمبمقرر منظومة الحاسب الآلي المرتبط  

 .السطحي("/القائمة( و أسلوب تعلم الطلاب )المتعمق/نمط الإبحار )الخطي

بحةار الخطةي وذوى تفوق أداء طلاب المجموعة التجريبية الاولةى الةذين درسةوا بةنمط الإ •

سلوب تعلم المتعمق على أداء طلاب مجموعات البحةث التجريبيةة الأخةرى فةي الإختبةار أ

 .التحصيلي 

تفةةوق أداء طةةلاب المجموعةةة التجريبيةةة الثالثةةة الةةذين درسةةوا بةةنمط إبحةةار قائمةةة وذوى  •

سةةلوب تعلةةم متعمةةق علةةى أداء طةةلاب المجموعةةة التجريبيةةة الرابعةةة الةةذين درسةةوا بةةنمط أ

 .إبحار قائمة وذوى اسلوب تعلم سطحي في الإختبار التحصيلي 

بيةة الثالثةة الةذين درسةوا بةنمط في حين لا توجد فةروق بةين أداء طةلاب المجموعةة التجري •

سةةلوب تعلةةم متعمةةق وبةين المجموعةةة التجريبيةةة الثانيةةة الةةذين درسةةوا إإبحةار قائمةةة وذوى 

 .بنمط إبحار خطي وذوى اسلوب تعلم السطحي في الإختبار التحصيلي 

تفةةوق أداء طةةلاب المجموعةةة التجريبيةةة الثانيةةة الةةذين درسةةوا بةةنمط إبحةةار خطةةي وذوى  •

ي علةةى أداء طةةلاب المجموعةةة التجريبيةةة الرابعةةة الةةذين درسةةوا بةةنمط اسةةلوب تعلةةم سةةطح

 .بحار القائمة وذوى اسلوب تعلم السطحي في الاختبار التحصيليإ

سةباب التاليةة : بيئةة الةتعلم المصةغر سةاعدت علةى وترجع الباحثة هةذه النتيجةة إلةى الأ

مسةتوى الةتمكن المطلةوب،  إعادة تنظةيم المعلومةات بمةا يتوافةق مةع حاجةات المةتعلم للوصةول إلةى

وساعدت بيئة التعلم المصغر الطالب على إكتساب المعارف والمفاهيم المجةردة مةن خةلال تحقيةق 

التةوازن بةةين مةةا تقدمةةه ومةةا يكتشةةفه بنفسةةه حتةةى يصةةل إلةةى درجةةة الفهةةم والإتقةةان، كمةةا مكةةن نمةةط 

أجةةزاء صةةغيرة مةةن  الإبحةةار المقةةدم فةةي بيئةةة الةةتعلم المصةةغر مةةن معالجةةة وتةةداول المعلومةةات فةةي

النصوص والرسوم البيانية، وتعد المعلومةات الصةغيرة مةن أكثةر الخصةائص المميةزة لبيئةة الةتعلم 

المصغر، كما مكن نمط الإبحار بالقائمة من توجيه الطالةب إلةى الجةزء الةذي يريةد تعلمةه بالضةبط 

بيئةةة الةةتعلم  دون حةةدوث أي تكةةرار يجعةةل الطالةةب يشةةعر بالملةةل، كمةةا قامةةت فكةةرة الةةروابط داخةةل

المصةةغر علةةى تقةةديم ومعالجةةة خبةةرات ومهةةارات المحتةةوى التعليمةةي مةةن خةةلال اسةةتخدام مصةةادر 

بحةار بالقائمةة فةي التعلم المختلفة مما زاد من دافعيتهم ومستوى التقبةل التكنولةوجى لةديهم، مةنح الإ

ن معلومةات بيئة التعلم المصةغر المقدمةه للطةلاب عنصةر المرونةة فةي المتابعةة لمةا يةتم عرضةه مة

بحيث أعطت المتعلم أكثر من طريقة للتحكم في نظام العرض والإبحار كما أعطتةه كامةل الحريةة 

في إختيار طريقة ونمط التنقل بين عناصر المعلومة، كما مكن الإبحار الخطي من تفريةد الموقةف 
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جاتةةه التعليميةةي ليناسةةب خبةةرات كةةل مةةتعلم علةةى حسةةب خبراتةةه السةةابقة وميولةةة وقدراتةةه وإحتيا

 وإهتماماته 

 :  وتفسيرها لخاصة بالتقبل التكنولوجيض اوإختبار صحة الفر -ب

تةةم تحليةةل نتةةائج المجموعةةات الأربعةةة بالنسةةبة للتقبةةل التكنولةةوجي لبيئةةة الةةتعلم المصةةغر، 

 نحرافات المعيارية، وطبقا  لمتغيري البحث الحالي وذلك بالنسبة للمتوسطات والإ
( المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية والمتوسطات الطرفية لدرجات كل مجموعة من 8جدول )

 مجموعات البحث في التطبيق البعدي لمقياس التقبل التكنولوجي

  المتغير 

 

 بحار نمط الإ

المتوسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةط  سطحي متعمق

 الطرفي

التقبةةةةةةةةةةةةةةةةةل 

 التكنولوجي

 98.81 3.95 106.32 4.66 98.81 نمط الابحار الخطى 

بحةةار مةةن خةةلال نمةةط الإ

 القائمة 

89.40 10.41 91.30 5.38 97.00 

 97.91 105.46 90.35 المتوسط الطرفي 

والطرفيةةةة بةةةين ختلافةةةات بةةةين المتوسةةةطات الداخليةةةة إ( وجةةةود 8يتضةةةح مةةةن الجةةةدول )

المجموعةةات  التجريبيةةة الأربعةةة طبقةةا  لمتغيةةرات البحةةث المسةةتقلة، ممةةا يتطلةةب إجةةراء التحلةةيلات 

ائيا  لإثبةات صةحة فةروض البحةث الحاليةة، صالإحصائية المختلفة والتأكد من وجود فروق دالة إح

ولإثبات وجود أو عدم وجود فروق دالة إحصائيا  بين نمط الإبحةار )الخطةي/ مةن خةلال القائمةة(، 

ووجود أو عدوم وجود فروق دالة إحصائيا  بين أسةلوب تعلةم الطةلاب )المتعمةق/ السةطحي(، وأن 

ائيا ، لذلك سوف يتم اسةتعراض نتةائج تةأثير التفاعل بين المتغيرين المستقلين دال أو غير دال إحص

 المتغيرين المستقلين، والتفاعل بينهما في ضوء مناقشة فروض البحث الحالية 

فروق دالة إحصائيا  عند مستوى بالنسبة للفرض الرابع الذي ينص على أنه " لا توجد 

 التكنولوجي مقياس التقبلفي  تينالتجريب ين(  بين متوسطات درجات طلاب المجموعت0.05)

ترجع لنمط الإبحار  لدى طلاب تكنولوجيا التعليمبمقرر منظومة الحاسب الآلي المرتبط  

 القائمة("/)الخطي

سةلوب تحليةل أللتحقق من صحة الفرض الرابع وكذلك معرفة إتجةاه الفةروق تةم اسةتخدام 

سةبة لمقيةاس التقبةل التباين ثنائي الإتجةاه لتحديةد المتوسةطات، وقيمةة " ف" ، ومسةتوى الدلالةة بالن

 ( يوضح هذه النتائج :9التكنولوجي وفيما يلي جدول )
 ( يوضح نتائج تحليل التباين ثنائي الإتجاه لدرجات الطلاب في مقياس التقبل التكنولوجي9جدول )

مجمةةةةةةةةةةةةةةةةوع  مصدر التباين  المتغير 

 المربعات 

درجةةات 

 الحرية 

متوسةةةةةةةةةطات 

 المربعات 

قيمةةةةةةةةةةة 

 "ف"

مستوى 

 الدلالة 

 

 

التقبةةةةةةةةةةةةةةةل 

 التكنولوجي 

غيةةةةةةةةةةةر  A 2536.9 1 2536.9 0.321نمط الابحار 

 دالة 

 دالة  B 11971.60 1 11971.60 0.000سلوب تعلم الطلاب أ

غيةةةةةةةةةةةر  AXB 1053.6 1 1053.2 0.211التفاعل 

 دالة 

داخةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةل 

 المجموعات)الخطأ( 

922.25 36 144.97   

    39 16483.75 الكلي 

 اسلوب التعلم 
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(، يتضح أنه لا توجد فروق داله 9( ، )8ستقراء النتائج في الجدولين السابقين )إوب

بحار إحصائيا  فيما بين متوسطي درجات مقياس التقبل التكنولوجي نتيجة لاختلاف نمط الإ

(  بين 0.05)فروق دالة إحصائيا  عند مستوى وبالتالي يتم قبول الفرض الرابع أي أنه " لا توجد 

بمقرر المرتبط   مقياس التقبل التكنولوجيفي  تينالتجريب ينمتوسطات درجات طلاب المجموعت

("، القائمة/ترجع لنمط الإبحار )الخطي لدى طلاب تكنولوجيا التعليممنظومة الحاسب الآلي 

سباب التالية: حرص الباحثة على توفير قدر كبير من الكفاءة في وترجع الباحثة هذة النتيجة للأ

تصميم المحتوى العلمي لموضوعات مقرر منظومة الحاسب الآلي من خلال الدروس التي درسها 

الطلاب، حيث قدمت في صورة عروض تعليمية مصحوبة بالشرح، وقام الطلاب بدراستها 

لى إتاحة إمكانية طرح استفساراتهم من خلال المنتدى الخاص بكل مجموعة وتقوم إبالإضافة 

ستفسارات بنفس الكيفية لجميع المجموعات، كذلك تضمنت الدروس الباحثة بالرد على هذه الإ

تقيما  ذاتيا  في نهاية كل درس يتعرف الطلاب من خلاله على مدى استيعابهم للدرس كذلك إتاحة 

ادر الإثرائية، وبذلك أتيحت للطلاب فرص كثيرة للتفاعل مع المعلم ومع مجموعة من المص

المحتوى مما كان له أثرا  إيجابيا  على فهم الطلاب لموضوعات مقرر منظومة الحاسب الآلي 

وزيادة تقبلهم التكنولوجي، كذلك فإن طبيعة تنظيم بيئة التعلم المصغرة بصفة عامة يتم في صورة 

بين موضوعاتها ترابط سياقي كبير، بالإضافة إلى ربطها بالانشطة دروس صغيرة يتوافر 

ثرائية جعلها لا تمثل عبئا  كبيرا  في تنظيمها وتوزيعها على البنية المعرفية للمتعلم والمصادر الإ

 .خاصة مع إمكانية عرضها أكثر من مرة وبالتالي يقلل ذلك من الأثر المباشر لنمط الإبحار

النتيجة في ضوء نظرية معالجة المعلومات حيث ساعد كلا  من نمطي ويمكن تفسير هذه 

الإبحار الخطي والقائمة في بيئة التعلم المصغر كل متعلم في الحصول على ما يناسبه من البدائل 

والوسائط التعليمية بما يحقق عنصر التفاعلية والفردية من خلال تشكيلة المتغيرات التي تخاطب 

لتي من شأنها تحسين عملية التذكر والإستدعاء والترميز واسترجاع الحواس المختلفة، وا

المعلومات، كما سهلت الروابط من الوصول إلى المعلومات ومصادر التعلم المتاحة في بيئة التعلم 

بطريقة أكثر فاعلية وزيادة  هالمصغر واستعراضها بسرعة مما أسهم في توفير وقت التعلم وإدارت

 .بيئة التعلم المصغر لدى الطلاب التقبل التكنولوجي ل

؛ Hsu,2009 ,Su & Klein, 2006،وتتفق نتيجة هذا الفرض مع نتيجة دراسة )

 &Martin؛ 2014، صالحة الغامدى،2012؛ حلمي مصطفى ومروة ذكى، 2009محمد عيد،

Klein,2008). 

فروق دالة إحصائيا  عند مستوى بالنسبة للفرض الخامس الذي ينص على " لا توجد 

 مقياس التقبل التكنولوجيفي  تينالتجريب ين(  بين متوسطات درجات طلاب المجموعت0.05)

ترجع لأسلوب تعلم الطلاب  لدى طلاب تكنولوجيا التعليمبمقرر منظومة الحاسب الآلي المرتبط  

( أيضا ، يتضح أن هناك فروق دالة 9( ، )8السطحي("، باستقراء النتائج في الجدولين )/)المتعمق

إحصائيا  فيما بين متوسطي الدرجات على مقياس التقبل التكنولوجي نتيجة لإختلاف اسلوب تعلم 

 .الطلاب 

على جاء ( ليتبين أن المتوسط الأ 9ستقراء نتائج جدول )إتجاه هذه الفروق تم إولتحديد 

سلوب أبحار الخطي مع طلاب ذوى صالح المجموعة التجريبية التي درست من خلال نمط الإل

 .تعلم السطحي

(  0.05)فروق دالة إحصائيا  عند مستوى وبالتالي رفض الفرض الخامس أى أنه توجد 

المرتبط   مقياس التقبل التكنولوجيفي  تينالتجريب ينبين متوسطات درجات طلاب المجموعت
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ترجع لأسلوب تعلم الطلاب  لدى طلاب تكنولوجيا التعليمبمقرر منظومة الحاسب الآلي 

 .السطحي(/)المتعمق

( وهي تدل على وجةود حجةم أثةر كبيةر جةدا  للمتغيةر 1.88وكذلك بلغت قيمة حجم الأثر )

لمعالجةة المستقل الثاني فيما يتعلق بتأثيره في مستوى التقبل التكنولوجي، مما يدل علي قةوة تةأثير ا

 سلوب تعلم الطلاب )المتعمق/ السطحي( ذو تأثير فعال في التقبل التكنولوجيأأي أن 

وترجع الباحثةة نتيجةة الفةرض الخةامس للاسةباب التاليةة : اسةلوب الةتعلم الةذي فضةله كةل 

متعلم ساعد في المحافظة على مستوى أداءه داخل بيئة التعلم المصةغر كمةا أدى إلةى  يةؤدي الفهةم 

للمعرفةةة والمعلومةةات وزيةةادة الةةدافع المعرفةةي وتقةةبلهم التكنولةةوجي، كمةةا أن المعالجةةة  المتعمةةق

عمةةق للمعلومةةات سةةاعدت علةةى إيجةةاد واسةةتنتاج أنمةةاط مةةن العلاقةةات بةةين المحتةةوى المعرفةةي الأ

السابق للفرد والمعلومات الجديدة المراد تعلمهةا ممةا سةاعد علةى زيةادة الفهةم والتحليةل والإنخةراط 

 .والتقبل التكنولوجي 

لةذاكرة ويمكن تفسير نتيجة هذا الفرض فةي ضةوء نظريةة تجهيةز المعلومةات التةي تعبةر ا

العاملة تقوم بدور مهم في تجهيز وتخزين المعلومات، ويرتبط ذلك بالسةعه المحةدده لهةا، حيةث أن 

للسعه العقلية دور مهم في معالجةة وتجهيةز وتفسةير المعلومةات وبالتةالي القةدرة علةى تنظيمهةا فةي 

  .صورة وحدات ذات معنى، بحيث لا يمثل عبء زائد عليها والمساعدة في تقبلها

(؛ Sánchez & Hueros,2010ق نتيجةةةةةة هةةةةةذا الفةةةةةرض مةةةةةع نتيجةةةةةة )وتتفةةةةة

(Escobar,2012).  

(  بين 0.05)توجد فروق دالة إحصائيا  عند مستوى  بالنسبة للفرض السادس الذي ينص على " لا

المرتبط  مقياس التقبل التكنولوجيمتوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في 

ترجع للتفاعل بين نمط الإبحار  لدى طلاب تكنولوجيا التعليمبمقرر منظومة الحاسب الآلي 

 .السطحي("/القائمة( وأسلوب تعلم الطلاب )المتعمق/)الخطي

( أيضا  يتضح أن هناك فروق دالة إحصائيا  عند 9( و )8ستقراء النتائج في الجدولين السابقين )إب

الدرجات في مقياس التقبل التكنولوجي نتيجة التفاعل بين نمط ( بين متوسطات 0.0مستوى )

 .الإبحار وأسلوب تعلم الطلاب

(  بين 0.05)توجد فروق دالة إحصائيا  عند مستوى وبالتالي رفض الفرض السادس أي أنه "

المرتبط  مقياس التقبل التكنولوجيمتوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة في 

بحار ترجع للتفاعل بين نمط الإ لدى طلاب تكنولوجيا التعليمومة الحاسب الآلي بمقرر منظ

 .السطحي(" /القائمة( وأسلوب تعلم الطلاب )المتعمق/)الخطي

( يوضح المقارنة الثنائية 10تجاه الفروق تم استخدام أسلوب المقارنات البعدية وجدول )اولتحديد 

المجموعات الأربعة الناتجة عن التفاعل الثنائي بين نمط للتعرف على إتجاه هذه الفروق بين 

 الإبحار وأسلوب تعلم الطلاب.
بحار وأسلوب ( المقارنة الثنائية بين المجموعات الأربعة الناتجة عن التفاعل الثنائي بين نمط الإ10جدول )

 تعلم الطلاب

+ خطي المتوسطات مصدر التباين 

 متعمق

خطي+ 

 سطحي

قائمة+ 

 متعمق

قائمة+ 

 سطحي

 * غير دالة *  98.81 خطي+ متعمق

 غير داله *   106.32 خطي+ سطحي

 *    89.40 قائمة+ متعمق

     91.30 قائمة+ سطحي
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 ( لصالح المجموعة ذات المتوسط الاعلى .0.05)*( دالة عند )     

سلوب التعلم السطحي مقارنة أوجاءت نتائج هذا الفرض بأن تفوقت المجموعة ذات 

سلوب تعلم الطلاب أسلوب التعلم المتعمق، أي تدل هذه النتيجة على تفوق أبالمجموعة ذات 

السطحي مع كلا من نمطي الإبحار الخطي والقائمة فيما يتعلق بتأثيره على مستوى التقبل 

 .لم المصغر التكنولوجي لبيئة التع

وترجع الباحثة نتيجة الفرض السادس إلى ذات الأسباب التي فسرت نتيجة الفرض 

 الثالث والرابع.

ويمكن تفسير نتيجة هذا الفرض في ضوء نظرية نموذج الكيفية )كيف يقدم أو يمثل 

الطالب المعرفة(، وتطوير الكفاءة في مجال الموضوع أو المهمة أو الموقف الذي يسمح للفرد 

(، National research ,2001,p2ستنتاجات من الأداء )بملاحظة أداء الطلاب وتفسير الإ

ساسية والمعارف، وتتفق نتيجة هذا وكذلك النظرية السلوكية للتعلم في اكتساب المهارات الأ

     .(2019الفرض مع نتيجة دراسة )هنادى أنور،

 توصيات البحث : 
المصةغر وفقةا  للاسةس والمعةايير التربويةة الهادفةة لتحقيةق نةواتج الإهتمام بتصميم بيئة التعلم  -1

 .تعلم متنوعة

الإهتمام بزيادة الإتجاه نحو استخدام بيئة التعلم المصغر بدلا  مةن البيئةات الإلكترونيةة العاديةة  -2

 .في العملية التعليمية لما لها من تأثير جيد على نواتج التعلم المختلفة

بحةار فةي مختلةف أنةواع البيئةات التعليميةة، وذلةك لضةمان م أنماط الإالإهتمام بتفعيل واستخدا -3

 تحقيق الأهداف التعليمية.

توجيه الطةلاب بالمسةتحدثات التعليميةة التكنولوجيةة وإكسةابهم طةرق الإسةتفاده منهةا ودورهةا  -4

 في حل المشكلات وزيادة التقبل التكنولوجي.

 مقترحات البحث : 
ة بةةين أسةةاليب تعلةةم الطةةلاب المختلفةةة وبيئةةة الةةتعلم إجةةراء مزيةةد مةةن البحةةوث عةةن العلاقةة .1

 المصغر .

إجراء مزيد من البحةوث عةن العلاقةة بةين أنمةاط الإبحةار الاخةرى المختلفةة وبيئةة الةتعلم  .2

 المصغر .

إجةةراء مزيةةد مةةن البحةةوث التةةي تهةةتم  بةةأثر اسةةتخدام بيئةةة الةةتعلم المصةةغر فةةي أنمةةاط مةةن  .3

 التفكير لمقررات دراسية مختلفة

جراء مزيد من الأبحةاث التةي تةدرس أثةر أنمةاط مختلفةة مةن الإبحةار فةي بيئةات تعليميةة إ .4

 قائمة على نظرية المرونة المعرفية 
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 :المراجع

 اولاً : المراجع العربية : 
( . فعالية برنامج تدربي مقترح قائم على التعلم عبر الموبايل 2014أحمد صادق عبدالمجيد )

التعلم وتصميم كائنات نخراط في لإكساب معلمي الرياضيات قبل الخدمة مهارات الإ

 ول، كانون الثاني .تعلم رقمية، المجلة الدولية التربوية، المجلد الثالث، العدد الأ

( . معايير بناء بيئات التعلم النقال للتلاميذ الصم، المجلة الدولية 2020أحمد عبدالله الدريو  )

 للبحوث في العلوم التربوية، المجلد الثالث، العدد الثاني .

 هرام التجارية.ستذكار، القاهرة، مطابع الأ( . طرق وعادات الإ2010زمي عتمان )احمد ع

( . التفاعل بين استراتيجية التعلم ) فردي/ جماعي( باستخدام كائنات التعلم 2014أحمد فهيم بدر )

الرقمية والسعة العقلية )مرتفع/ منخفض( وأثره على التحصيل الفوري والمرجأ لدى 

عدادية، مجلة تكنولوجيا التعليم: سلسلة دراسات وبحوث محكمة، لإتلاميذ المرحلة ا

 ول.المجلد الرابع والعشرون، العدد الأ

سلوب التعلم )فردي/جماعي( في أ( . أثر اختلاف منصتى التعلم و2019سماء رجب منتصر )أ

تنمية مهارات استخدام الحاسب الآلي لدى طلاب التعليم الثانوي الصناعي، رسالة 

 ماجستير غير منشورة، كلية التربية النوعية، جامعه بنها .

( . أثر اختلاف طريقة تنفيذ مهام الويب )فردية/تعاونية( على تنمية 2013سلام جابر علام )إ

مهارات إدارة المعرفة والاتجاه نحوها لدى مديري المدارس، مجلة تكنولوجيا التعليم: 

 ثة والعشرون، العدد الرابع، أكتوبر.سلسلة دراسات وبحوث محكمة، المجلد الثلا

( . تطوير بيئة تعلم افتراضية قائمة على التفاعل بين  وجهه الضبط 2018ماني محمد عوض )أ

لكتروني المنظم ذاتيا  )المساهدة ستراتيجية التعلم الإإ)داخلي/خارجي( و

الاجهزة  الاجتماعية/مراجعة السجلات الالكترونية( وأثرها في تنمية مهارات استخدام

التعليمية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم بكلية التربية، مجلة تكنولوجا التعليم: سلسلة 

 دراسات وبحوث محكمة،المجلد الثامن والعشرون، العدد الاول، يناير.

لكتروني )الفردي/ ( . استخدام الخرائط الذهنية في استراتيجيتي التعلم الإ2018مل جودة محمد )أ

الجماعي( بمنصة الفيسبوك على تنمية مهارات البحث في بنك المعرفة المصري لدى 

طلاب تكنولوجيا التعليم، مجلة تكنولوجيا التعليم: سلسلة دراسات وبحوث محكمة، 

 المجلد الثامن والعشرون، العدد الرابع، الجزء الثالث ، اكتوبر.

تلاف نمطي الانفوجرافيك التعليمي )الفردي/ التعاوني( من ( . اثر اخ2018يمان أحمد احمد )إ

خلال الويكي في تنمية مهارات التعلم التشاركي والتفكير التحليلي لدى طلاب كلية 

 ، الجزء الاول.180التعليم الصناعي، مجلة كلية التربية، جامعة الازهر، العدد 

لم النقال في بيئة التعلم المدمج في ( . تطوير نموذج لاستخدام التع2020يمان عطيفي بيومي )إ

تصال الفعال والاتجاه ضوء النظرية البنائية والتعلم النشط وأثره على تنمية مهارات الإ

نحوها لدى طلاب تكنولوجيا التعليم، مجلة تكنولوجا التعليم: سلسلة دراسات وبحوث 

 محكمة، المجلد الثلاثون، العدد السادس، يونيو .

( . أثر التفاعل بين نمط التلميحات )المكتوبة/ 2018بة عثمان العزب )يمن فوزى خطاب وهأ

سلوب المعرفي في التعلم النقال على تنمية مهارات إنتاج الانفوجرافيك اللونية( والأ
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بتكري لدى طلاب تكنولوجيا التعليم ، مجلة تكنولوجيا التعليم: سلسلة والتفكير الإ

 العشرون، العدد الثاني، ابريل.دراسات وبحوث مكحمة، المجلد الثامن و

( . المملكة 2021توصيات المؤتمر الدولي الثاني لمستقبل التعليم الرقمي في الوطن العربي )

 نوفمبر . 7-4العربية السعودية، في الفترة من 

( . أثر التفاعل بين استراتيجيتن للمراجعة الالكترونية )التلخيص/ 2014داليا أحمد شوقي )

ي المراجعة )الفردي/ التشاركي( على التحصيل المعرفي الفوري سئلة( ونمطالأ

والمرجأ وفاعلية الذات لدى الطلاب المعلمين بكلية التربية، مجلة كلية التربية، جامعة 

 ، يناير.157الازهر، العدد 

( . معرفة أثر نمط المراجعة التكيفية )كلي/محدد( في بيئات التعلم 2020رانيا عاطف شورب )

نتباه لدى المتعلمين في تنمية ونية القائمة على تكنولوجيا تتبع مستوى الإلكترالإ

مهارات إنتاج برامج الكمبيوتر التعليمية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم، رسالة دكتوراه 

 غير منشورة، كلية التربية، جامعة حلوان .

نافسية في تحصيل مادة ( . اثر استخدام محررات ويكي التعاونية والت2017رائد عواد الظفيري )

جتماعيات لدى طلاب المرحلة المتوسطة بدولة الكويت، مجاة العلوم التربوية الإ

 والنفسية، المركز القومي للبحوث بغزة، المجلد الاول، العدد الثامن.

ستراتيجيتن تلخيص المراجعة إ( . التفاعل بين 2021حمد ورشا على والى )أرحاب السيد 

سلوب المعرفي )التصلب/ المرونة( في بيئة يع/ التعاوني( والألكترونية )المجامالإ

نتاج مصادر التعلم السمعية إلكترونية وأثرة على تنمية مهارات المشروعات الإ

الرقمية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم، مجلة تكنولوجيا التعليم:سلسلة دراسات وبحوث 

 طس .محكمة، المجلد الواحد والثلاثون، العدد الثامن، اغس

لكتروني الشخصية )التشاركية/ ( . التفاعل بين نمط بيئة التعلم الإ2017ربيع عبدالعظيم رمود)

ثره في تنمية التحصيل المعرفي أسلوب المعرفي ) المستقل/ المعتمد( والفردية( والأ

والدافعية نحو التعلم الالكتروني لدى طلاب الدبلوم التربوي، مجلة كلية التربية، 

 ، الجزء الاول، يوليو.174زهر، العدد جامعة الأ

ستراتيجية التعلم التعاوني في تنمية إ( . فعالية التدريس باستخدام 2020رضا سمير عوض )

ساسي، مجلة كلية التربية، جامعة التفكير الناقد لدى تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأ

 كتوبر.أ، الجزء الثالث،  124بنها، العدد 

( .أنماط التشارك )تتابعي، نجمي، تجميعي( داخل المجموعات في 2019بربري )رفيق سعيد ال

بيئة التعلم النقال وأثرها على خفض مستوى العبء المعرفي لدى طلاب الدراسات 

العليا، مجلة تكنولوجيا التعليم: سلسلة دراسات وبحوث محكمة، المجلد التاسع 

 والعشرون، العدد الرابع، ابريل.

( . فاعلية بيئة التعلم الشخصي لتنمية مهارات مونتاج الفيديو الرقمي 2014يني )رنا سعود شاه

لدى طالبات ماجستير تقنيات التعليم بجامعة الملك عبدالعزيز، المؤتمر الدولي الرابع 

 للتعليم الالكتروني والتعليم عن بعد، الرياض.

اخل/ خارج( منصة رقمية لتنمية ( . أثر نمطين لعرض الفيديو التفاعلي )د2020سعد محمد إمام )

مهارات تصميم وإنتاج الأنشطة الإلكترونية لدى طلاب الدبلوم المهنية تكنولوجيا 

 التعليم بكلية التربية، المجلة التربوية، العدد الثمانون، ديسمبر .
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، دار ( . تكنولوجيا التعليم المفرد وتنمية الابتكار : رؤية تطبيقية، عمان2007عادل السيد سرايا )

 وائل للنشر .

لكتروني في تطوير ( . توظيف بعض نظم ومصادر التعليم الإ2016عبدالعزيز طلبه عبدالحميد )

 لكتروني، جامعة المنصورة .المواقف التعليمية، مجلة التعليم الإ

سةتراتيجيات التةدريس المتقدمةة وإسةتراتيجيات الةتعلم وأنمةاط إ( . 2010عبدالحميد حسن شاهين )

 .التعلم  

ثر اختلاف انماط التشارك عبر محررات الويب التشاركية على أ( . 2018مارلين ديبة غبريال )

داء المهاري لطلاب المرحلة الثانوية، مجلة كلية التربية، جامعة التحصيل وتنمية الأ

 . 23بورسعيد، العدد 

التشاركي( في بيئة ( . أثر التفاعل بين أنماط التعلم )الفردي/ 2015محمد زيدان عبدالحميد )

التدريب المدمج ووجهة الضبط على تنمية مهارات تشغيل الأجهزة التعليمية الحديثة 

والاتجاهات لدى الطلاب المعلمين بكلية التربية، المجلة العلمية لكلية التربية النوعية، 

 العدد الثالث، الجزء الاول، يناير.

 عليم، القاهرة، دار السحاب .( . عمليات تكنولوجيا الت2003محمد عطية خميس )

 ، القاهرة، دار السحاب .1( . بيئات التعلم الالكتروني، ج2018محمد عطية خميس )

( . اساسيات علم النفس التربوي النظرية والتطبيق ، عمان ، دار 2006محمد فرحان قضاه )

 الحامد.

المتزامن المدمج عبر  ( . التفاعل بين أنماط التدريب المتزامن وغير2018محمد كمال عفيفي )

الفصول الافتراضية ومستويات المشاركة فردية وجماعية وأثرة في تنمية مهارات 

تصميم وإنتاج الرسوم المتحركة والرضا عن بيئة التعلم لدى طلاب كلية التربية، مجلة 

 الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم، المجلد الثامن والعشرون، العدد الرابع.

( . استخدام الفصول الافتراضية لتنمية التحصيل المعرفي 2017الحجاج سيد )بو أمحمود 

ول الثانوي في مادة التاريخ، ومهارات التنظيم الذاتي للتعلم لدى طلاب الصف الأ

 رسالة ماجستير غير منشورة، كلية البنات، جامعة عين شمس.

المدمج في تنمية مهارات إنتاج ( . فاعلية برنامج للتعليم الالكتروني 2010مها محمد الطاهر )

برامج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم في ضور معايير الجودة، كلية 

 التربية النوعية، جامعة كفر الشيخ.

ثر التدريب على استراتيجيتن للتعلم التوليدي في مهارات ما وراء أ( . 2013منال على الخولي )

ى طالبات الصف الثاني المتوسط ذوات صعوبات كاديمي لدالفهم ومفهوم الذات الأ

الفهم القرائي بالمملكودة العربية السعودية، المجلة التربوية، جامعة سوهاج، كلية 

 التربية، الجزء الرابع والثلاثون .

( . فاعلية استراتيجيات التعلم داخل البيئات السحابية في تنمية 2021مى محمد الشرقاوي )

والتعلم المنظم ذاتيا  لدى طلاب تكنولوجيا التعليم، رسالة  مهارات إنتاج الفيديو

 ماجستير غير منشورة، كلية التربية النوعية، جامعة طنطا .

لكتروني )تطبيقات مستحدثة(، القاهرة، دار الفكر ( . التعليم الإ2011وليد سالم الحلفاوي )

 العربي. 

عاوني في تنفيذ مهام الويب على تنمية ستراتيجيتن للتعلم التإ( . أثر 2015وليد يوسف محمد )

مهارات طلاب كلية التربية منخفضي ومرتفعي الدافعية للانجاز في انتاج تطبيقات 
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جوجل التشاركية واستخدامها ومهاراتهم في التعلم المنظم ذاتيا ، دراسات عربية في 

 غسطس .أالتربية وعلم النفس، العدد الرابع والستون، 

لكترونية : مفهومها واساليب توظيفها في التعليم، ( .المراجعة الإ2021)وليد يوسف محمد 

 الجمعية الدولية للتعليم والتعلم الالكتروني، المجلد الاول، العدد الاول .

( . مدخل التعلم التعاوني القائم على الويب والكفايات اللازمة للمعلم 2008نجلاء محمد فارس )

تدريس بهذا المدخل بقسم تكنولوجيا التعليم، مجلة واقتراح نموذج تصميم تعليمي لل

 بريل .إ، العدد الثاني، 18تكنولوجيا التعليم: سلسلة دراسات وبحوث محكمة، 

( . أثر التفاعل بين نمطي الفصل المعكوس )تدريس الأقران/ 2021بوزيد )أنور جلال 

في تنمية مهارات لعاب الرقمية )المستويات/ لوحات القائد( ستقصاء( ومحفزات الأالإ

معالجة الصور الرقمية والتنظيم الذاتي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم ، رسالة دكتوراه 

 غير منشورة، كلية التربية النوعية، جامعة طنطا .

( . أثر التفاعل بين نمطي تقديم المحتوى 2019بو الفتوح جاد و دعاء صبحي عبدالخالق )أهانى 

التعلم المصغر واسلوبي التعلم )فردي/ تعاوني( في تنمية )النصي/السمعي( باستراتيجية 

التحصيل وبقاء أثر التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم، مجلة كلية التربية، المجلد 

 ، اكتوبر.120الثلاثون، العدد 

( . نموذج تدرسيس في ضوء نظرية الحمل المعرفي لتنمية مهارات معالجة 2021هبة فؤاد سيد )

بتدائي المتأخرين دراسيا ، ادات الاستذكار لدى تلاميذ الصف الخامس الإالمعلومات وع

مجلة البحث العلمي في التربية، جامعة عين شمس، كلية البنات للاداب والعلوم 

 والتربية، الجزء الرابع، العدد الثانى والعشرين

في بيئة  ( . نمط المراجعة الالكترونية )فردي/ ثنائي/ حجماعي(2019هنادي محمد أنور )

الفصول المعكوسة وأثرها على التحصل وخفض العبء المعرفي ودافعية الانجاز لدى 

طلاب تكنولوجيا التعليم المتعمقين والسطحين، رسالة دكتوراه عير منشورة، كلية 

 التربية النوعية، جامعة عين شمس .

( وأثرهما على تنمية ( . نمطان للتعلم المدمج )الفردي/ التعاوني2016يسرية عبدالحميد يوسف )

مهارات تحليل نظم المعلومات وتصميمها لدى طلاب تكنولوجيا التعليم، مجلة تكنولوجيا 

التعليم، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم، المجلد السادس والعشرون ، العدد الثالث، 

 الجزء الثاني.
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