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 لتفسيرية(ا\التصحيحيةالتغذية الراجعة )تقديم  مستوىالتفاعل بين أثر 

هارات مى تنمية فمعتمد(  \التعلم )مستقل  فى بيئة تعلم إلكترونية وأسلوب

 المرحلة الإعدادية تلاميذبعض تطبيقات جوجل السحابية لدى 

 

The effects of the interaction between the level of 

providing feedback (corrective\explanatory) in an E-

learning environment and the learning style 

(independent\dependent) in developing some of 

Google cloud applications skills among preparatory 

school students 

 
 مستخلص البحث

 

 \حية استهدف البحث التعرف على أثر التفاعل بين مستوى تقديم التغذية الراجعة )التصحي

نب الجا نميةمعتمد(، بهدف ت \التفسيرية( فى بيئة تعلم إلكترونية سحابية، وأسلوب التعلم )مستقل 

 ادى.لإعدالمعرفى والآدائى لمهارات بعض تطبيقات جوجل السحابية، لدى تلاميذ الصف الأول ا

 

إلى أربع  هم( تلميذ من تلاميذ الصف الأول الإعدادى؛ وتم تقسيم40وتكونت عينة البحث من )

ولتحقيق هدف البحث استخدمت ( تلاميذ، 10وضمت كل مجموعة عدد )مجموعات تجريبية، 

، وبطاقة ملاحظة لتقييم الآداء المهارى حول لقياس الجانب المعرفىحثة الاختبار التحصيلى البا

 Gmail \ Google Drive\Google)مهارات بعض تطبيقات جوجل السحابية المتمثلة فى 

Docs) التطويرى،  وبطاقة تقييم منتج، واستخدمت الباحثة المنهج. 

 

، وتطبيق الأدوات قبلياً وبعدياً، أسفرت نتائج Moodle Cloudوبعد دراسة المحتوى داخل بيئة 

α)فرق دال إحصائيا عند مستوى دلالة  وجود  البحث على ≤ بين متوسط درجات  (0.05

، والبعدي لاختبار التحصيل المعرفيطلاب المجموعات التجريبية الأربعة في التطبيقين القبلي 

لصالح المجموعتين التجريبيتين  م المنتج وبطاقة ملاحظة مهارات جوجل السحابية، وبطاقة تقيي

الأولى والثانية )تفسيرية معتمد / تفسيرية مستقل( وخاصة المجموعة الثانية مجموعة التغذية 

فاعلية تصل إلى اكبر من البيئات الإلكترونية الأربعة  حققت ، كما )المستقل \لتفسيريةا(الراجعة 

ً بمعادلة الكسب المعدل لـ1.2) في تنمية الجانب المعرفي لمفاهيم ومهارات  Blake( مقاسا

لصالح المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية )تفسيرية تطبيقات جوجل السحابية، وتقييم المنتج 

 .)المستقل \التفسيرية(نمط معتمد / تفسيرية نمط مستقل( وخاصة المجموعة الثانية 
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 (corrective\explanatory)التفسيرية( \)التصحيحيةالتغذية الراجعة  الكلمات المفتاحية:

feedback– بيئات التعلم الإلكترونية السحابية Cloud E-Learning environment  – 

 .Google cloud applicationsتطبيقات جوجل السحابية 

 

 

Summary of the research 

 
The aim of the research is to identify the interaction between providing (corrective / 

explanatory) feedback in a cloud e-learning environment, and learning style 

(independent\ dependent), with the aim of developing some of Google cloud 

applications skills among preparatory school students. 

 The research sample consisted of (40) students. divided into (4) experimental groups. 

 To achieve the goal of the research, the researcher used the cognitive achievement 

test to measure the cognitive aspect, and an observation card to evaluate the skill 

performance of some Google cloud applications represented in (Gmail \ Google Drive 

\ Google Docs), and a product evaluation card, the researcher used developmental 

approach. 

 

After studying the content, and applying the tools before and after, the results of the 

research resulted in the presence of a statistically significant difference at the level of 

significance (α≤0.05) between the average scores of the students of the four 

experimental groups in the pre and post applications of the cognitive achievement test, 

And the Google Cloud Skills Note Card, and the product evaluation card for the first 

and second experimental groups (Explanatory dependent / Explanatory Independent), 

especially the second group, (Explanatory feedback \independent), The four electronic 

environments achieved an effectiveness of greater than (1.2) as measured by Black’s 

adjusted gain equation in developing the cognitive aspect of Google cloud 

applications concepts and skills, and evaluating the product for the benefit of the two 

experimental groups. The first and second, especially the second group (Explanatory 

feedback \independent). 

 

Keywords: (corrective\explanatory) feedback \ Cloud E-Learning environment \ 

Google cloud applications. 
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 مقدمة

لنظم امة ألقت جائحة كورونا بظلالها على كافة مناحى الحياه المعاصره، وكان فى المقد

ى لك فالتعليمية التى وجدت نفسها مطالبة بتبنى استراتيجيات وطرق غير تقليدية، وذ

 محاولة لتخطى أثر الوباء على العملية التعليمية.

وهنا جاء دور المستحدثات التكنولوجية فى المحافظة على النظم التعليمية بشكل يحقق 

بين المتعلمين بشكل يضمن سلامتهم  مخرجات التعلم المستهدفه ويحافظ أيضاُ على التباعد

الصحيه، وتعد بيئات التعلم الإلكترونية السحابية من المستحدثات التكنولوجية التى واجهت 

المستحدثات  أيضًا منوتعد التى لجئت إليها معظم دول العالم، وبقوة تلك الجائحة؛ و

الإمكانيات، والتوسع  فى مواجهة مشكلة الزيادة السكانية، وضعف ساعدتالتكنولوجية التى 

فى التعليم عن بعد، والطلب المتزايد على التعليم، وتوسيع فرص القبول فى التعليم، كما 

ون حرج، وتزيد من فاعلية توفر فرص متكافئة للطالب فى التعبير عن رأية فى أى وقت ود

ات وهناك العديد من الدراسات التى أكدت على أهمية بيئ؛ 1 (2018)حنان حماد، التعلم 

(؛ 2015)منى المطيرى و ريم العبيكان، التعلم الإلكترونية السحابية؛ ومنها: دراسة دراسة 

(؛ ودراسة )زينب العربى و 2016(؛ ودراسة )همسه زيدان، 2016)رهام طلبة،  ودراسة

 (.2018بشرى الزهرانى، 

حور العملية وعلى الرغم من أهمية بيئات التعلم الإلكترونية، وأن المتعلم هنا يكون هو م

( أكد على أنه لا يجب ان يترك المتعلم وحده يواجه 2003ن )عطية خميس، أالتعليمية؛ إلا 

هذا الكم الهائل من المعرفة والمعلومات، وإنما يجب تقديم الدعم والتوجيه اللازم له فى 

سياً في ركناً أساFeedback تعد التغذية الراجعة ولمناسب ووفقاٌ لحاجاته التعليمية، الوقت ا

إذ تهدف في جوهرها  وتزويد المتعلمين بمعلومات حول مدى صحه آدائهم. عملية التقويم،

وتعدُّ أيضًا أداة  ،إلى إصدار الأحكام على نتائج التعلم؛ بغرض تحديد مدى تحقق أهدافه

ترسم اتجاه العملية التعليمية والخطوة الأولى لعلاج فجوات البنى المعرفية لدى المتعلمين 

يعد تقديم التغذية و، خلال تقويم جميع مكونات العملية التعليمية وعملية التدريس من

الراجعة فى بيئات التعلم الإلكترونى ليس بالأمر السهل، وإن عدم توافرها بصورة مناسبة 

فى التعلم الإلكترونى يمثل أحد أكبر التحديات التى يواجهها المتعلمون عبر الإنترنت. 

(Belin, 2019) 

احتلت التغذية الراجعة الإلكترونية مكانةً مهمةً في عملية التعليم والتعلم، وقد ظهر ذلك و

ً في العديد من الدراسات التربوية وتكمن أهمية التغذية الراجعة فى بيئات التعلم  ،جليا

فتقديم التغذية الراجعة  لكترونية؛في الاستخدام الفعال للأدوات الإالسحابية لكترونية الإ

                                                 
والتى أقرتها الجمعية الأمريكية  APA5فى ضوء التعديلات الواردة فى  APAالتزمت الباحثة بنظام توثيق  1

 لعلم النفس.
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 )إنصاف  ما أكدته دراسة وهو ، لكترونية يكسب المتعلمين العديد من المهارات المختلفةالإ

،  (2020)إيمان إبراهيم، دراسة و ،(2021)محمد شمه، ، ودراسة (2021ناصر، 

 (.2020(، ودراسة )رياض كمال الدين، 2020ودراسة )محمد السيد، 

دراسات التربوية أنماط التغذية الراجعة وأثرها على عملية التعلم صنفت الأدبيات والكما 

، اقف التعليمية المختلفةإلى أنماط متعددة استناداً إلى الدور الوظيفي الذي تؤديه في المو

من حيث  لكترونى يتم تقديم التغذية الراجعة بأشكال وطرق متعددة:وفى سياق بيئة التعلم الإ

تائج العديد وقد أكدت ن، وشكل الوسيط، تقديمالقت وو، هاقديمتخصوصية ، طريقة التوصيل

 & Sato؛( Thong, Ng, Ong & Sun,2018)، ومنها من الدراسات السابقه

Loewen,2018)  (؛ (Ranalli, 2018) (؛2018)حنان حماد, ؛ (Tarning, 

B,2018) يم والتعلم، على أهمية التغذية الراجعه أيا إن كان نمطها ونوعها فى عمليتى التعل

 .ودورها الهام فى تحقيق نواتج التعلم لدى المتعلمين فى مختلف المراحل الدراسية

ويتزايد الاهتمام بدراسة أساليب التعلم لدى الطلاب وكيفية مراعاة الفروق الفردية بينهم،  

ئج وقد أشارت نتا، قاً لقدراتهم وحاجاتهم التعليميةحيث تختلف أنماط التعلم لدى الطلاب وف

العديد من الدراسات السابقة على وجود علاقة قوية بين التغذية الراجعة بأنماطها المختلفه 

والوجدانية والآدائية وبين أساليب التعلم، الأمر الذى يساعد على تنمية نواتج التعلم المعرفية 

ودراسة (؛ 2022)شيماء محمد، دراسة لدى المتعلمين بمختلف المراحل الدراسية, ومنها 

(Jamali, Hernández, Guillén, & Luis, 2021) (؛ 2020)أحمد أيوب، دراسة ؛ و

دراسة و(؛ 2020)نبيل عزمى و محمد المرادنى، دراسة و(؛ 2020)أحمد شاكر، دراسة و

دراسة ؛ (2019،مسفر المالكى وممدوح الفقى)ودراسة  ؛(2019عبدالناصر عبدالبر )

، (2017،رجاء أحمد) دراسةو؛ (Rafferty, 2018)دراسة ( ؛ 2019طاهر، )حنان ال

 .وعلى هذا ينبغى أن تقدم التغذية الراجعة بشكل فعال مراعياً أسلوب التعلم

( تعد من كبرى (Googleأن شركة جوجل العملاقة  (2011العبيد، أفنان )وتؤكد  

تتمتع تطبيقات جوجل بالعديد من المميزات التى ولخدمات الإنترنت، الشركات المقدمة 

كل  وهو ما أكدته دراسة جعلتها فى بؤرة اهتمام البحث العلمى وخاصة فى مجال التربية، 

 ,Gewerc, Montero, & Lama)؛ (2016محمد، محمد ) ؛(2018عبده، محمد )من 

تقديم  مستوىالتفاعل بين أثر ؛ لذا اهتم البحث الحالى بدراسة (Cahill, 2014)؛ (2014

 –التعلم )مستقل  فى بيئة تعلم إلكترونية وأسلوب التفسيرية( –التغذية الراجعة )التصحيحية 

 .المرحلة الإعدادية تلاميذفى تنمية مهارات بعض تطبيقات جوجل السحابية لدى معتمد( 

 

 مشكلة البحث: 

سحابية تظهر مشكلة البحث الحالى فى الحاجة إلى الكشف عن أثر بيئة تعلم إلكترونية 

التفسيرية( وأسلوب  \نمطى التغذية الراجعة )التصحيحية التفاعل بين  فى ضوءمصممه 
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( لتنمية مهارات 2013المعتمد( وفق نموذج عبداللطيف الجزار المطور ) \التعلم )المستقل

 تطبيقات جوجل السحابية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية.بعض 

 أسئلة البحث:

بين  لتفاعلاقائمة على سحابية ما قائمة المعايير الخاصة بتصميم بيئة تعلم إلكترونية  .1

( عتمدمسلوب التعلم )مستقل / أنمطى التغذية الراجعة )التصحيحية / التفسيرية( و

 ؟ابية لدى تلاميذ المرحلة الإعداديةلتنمية مهارات بعض تطبيقات جوجل السح

ة ى التغذينمطن التفاعل بيما التصميم التعليمي المقترح للبيئة الإلكترونية القائمة على  .2

رات مها سلوب التعلم )مستقل / معتمد( لتنميةأالراجعة )التصحيحية / التفسيرية( و

 بعض تطبيقات جوجل السحابية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية؟

راجعة لنمطى التغذية االتفاعل بين قائمة على  سحابيةبيئة إلكترونية علية ما فا .3

فى لمعراسلوب التعلم )مستقل / معتمد( لتنمية الجانب أ)التصحيحية / التفسيرية( و

 ؟الخاص بمهارات بعض تطبيقات جوجل السحابية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية

لراجعة نمطى التغذية االتفاعل بين ى قائمة عل سحابيةبيئة إلكترونية ما فاعلية  .4

ئى لأدااسلوب التعلم )مستقل / معتمد( لتنمية الجانب أ)التصحيحية / التفسيرية( و

 ؟الخاص بمهارات بعض تطبيقات جوجل السحابية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية

لراجعة نمطى التغذية االتفاعل بين قائمة على  سحابيةبيئة إلكترونية ما فاعلية  .5

ى ج لدسلوب التعلم )مستقل / معتمد( على جودة المنتأ)التصحيحية / التفسيرية( و

 تلاميذ المرحلة الإعدادية؟

جعة نمطى التغذية الراالتفاعل بين البيئة الإلكترونية القائمة على هل تحقق  .6

( 1.2ى )فاعلية تصل إل سلوب التعلم )مستقل / معتمد (أ)التصحيحية / التفسيرية( و

ي والمهارى في تنمية الجانب المعرف Blakeل مقاساً بمعادلة الكسب المعدل لـعلى الأق

 ؟لمهارات بعض تطبيقات جوجل السحابية، لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية

 

 وتم صياغة فروض البحث التالية:

α)لايوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى دلالة  .1 ≤ درجات  اتبين متوسط (0.05

بية الأربعة )تفسيرية معتمد / تفسيرية مستقل / تصحيحية المجموعات التجري تلاميذ

معتمد / تصحيحية مستقل( في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التحصيل المعرفي في 

 مهارات بعض تطبيقات جوجل السحابية لدى تلاميذ المرحلة الاعدادية.

α)لايوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى دلالة  .2 ≤ جات در اتبين متوسط (0.05

المجموعات التجريبية الأربعة )تفسيرية معتمد / تفسيرية مستقل / تصحيحية  تلاميذ

معتمد / تصحيحية مستقل( في التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة الأداء المهارى 

 لمهارات بعض تطبيقات جوجل السحابية لدى تلاميذ المرحلة الاعدادية.
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α)دلالة  لايوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى .3 ≤ درجات  اتبين متوسط (0.05

المجموعات التجريبية الأربعة )تفسيرية معتمد / تفسيرية مستقل / تصحيحية  تلاميذ

معتمد / تصحيحية مستقل( في التطبيق البعدي لبطاقة تقييم المنتج لدى تلاميذ المرحلة 

 الاعدادية.

التفسيرية(  /ة )التصحيحية البيئة الإلكترونية القائمة على نمطى التغذية الراجعتحقق  .4

ً 1.2فاعلية تصل إلى ) واسلوب التعلم )مستقل / معتمد ( بمعادلة  ( على الأقل مقاسا

بيقات لمهارات بعض تطفي تنمية الجانب المعرفي والمهارى  Blakeالكسب المعدل لـ

 ؟جوجل السحابية، لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية

 أهداف البحث :

 ما يلى:استهدف البحث الحالى 

  لة فى تطبيقات جوجل السحابية المتمثبمهارات  الجانب المعرفى المرتبط تنمية

(G-mail\ Google Drive\ Google Docs) ميذ الصف الأول لدى تلا

 الإعدادى.

  تطبيقات جوجل السحابية المتمثلة فى مهارات ب الجانب الآدائى المرتبط تنمية(G-

mail\ Google Drive\ Google Docs) .لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادى 

  ،إلقاء الضوء على تطبيقات جوجل السحابية من حيث المفهوم، والأهداف

 والخصائص، والمميزات، وتطبيقات جوجل المستخدمة فى العملية التعليمية.

 واجب ط الوالمعايير والشرو السحابية إلقاء الضوء على بيئات التعلم الإلكترونية

 رات بعض تطبيقات جوجل السحابية.توافرها لتنمية مها

  ب التعلمالتفسيرية( وأسلو \التغذية الراجعة )التصحيحية نمطىتتبع أثر التفاعل بين 

 اعلية فى، وقياس أيهما أكثر فسحابية لمعتمد( داخل بيئة تعلم إلكترونيةا \)المستقل

 تنمية بعض مهارات تطبيقات جوجل السحابية.

 حاحًا وإل ج البحث حول تبني أكثر هذه الأنماط ضرورةالاستفادة مما تسفر عنه نتائ

 في الممارسات التدريسية لمعلمين الحاسب الألي.

 أهمية البحث:

 ترجع أهمية البحث الحالى إلى مايلى:

 يسعى للوصول إلى أنسب تصميم لمستوى تقديم التغذية الراجعة )التصحيحية – 

ب مع يتناسبما يتوافق و سحابيةة التفسيرية( المقدمة من خلال بيئة تعلم إلكتروني

 عتمد(.م –اختلاف الأسلوب المعرفى الطلاب )مستقل 
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 ز أهمية التغذية الراجعة كمفهوم تربوي شامل له تأثيره على العم ة، لتعليميالية تبُر ِّ

 بأن دون الاقتصار على المفهوم التقليدي لها، والذي يتمثل في إشعار الطلاب

 .إجاباتهم صحيحة أو خاطئة

 م تخداسهم البحث فى تقديم مادة تعليمية للطلاب تمكنهم من إكتساب مهارات اسي

 تطبيقات جوجل السحابية .

 لمعلمينلسية تلفت انتباه القائمين على العملية التعليمية بتطوير الممارسات التدري 

 .وتوجههم في إعداد البرامج التدريبية والتطويرية في هذا المجال

 هدف تلى أهمية إثراء هذا المجال لإجراء دراسات أخرى تكون نتائجها موجهةً إ

 .إلى تطوير استخدام أنماط التغذية الراجعة في المواقف التعليمية

 خرى تقديم بعض التوصيات والمقترحات التى قد تفتح مجالاً لدراسات وأبحاث أ

احل مستقبلية تساهم فى تطوير طرق واستراتيجيات التدريس خاصة لتلاميذ المر

 دادية.الإع

 :حدود البحث

ابية دراسة أثر بيئة تعلم إلكترونية سح: يقتصر البحث على الحد الموضوعي (1

 التفسيرية( وأسلوب التعلم \مصممه وفق نمطى التغذية الراجعة )التصحيحية

بعض مهارات تطبيقات جوجل السحابية ( فى تنمية المعتمد \)المستقل

(Gmail – Google Drive – Google Doc) ر رمادة الكمبيوتبمقر

 .عدادي الإ ولوتكنولوجيا المعلومات  للصف الأ

 لدراسياالثاني للعام  الدراسى في الفصل هذا البحث تم تطبيق: الحد الزماني (2

2021\2022.  

 ولمن تلاميذ الصف الأ( تلميذ 40قوامها ): عينة عشوائية الحد البشري (3

    بمحافظة البحر الأحمر. الاعدادي

 أدوات البحث :

 Gmail –Google drive –Googleتطبيقات جوجل السحابية ) قائمة بمهارات  (1

docs)من إعداد الباحثة( ) 

للأشكال المتضمنه فى صورته الجمعية, لتصنيف  Witken “ويتكن″اختبار  (2

 قاوىالطلاب إلى مستقليين ومعتمدين على المجال الإدراكى، ترجمة )أنور الشر

  (.1989وسليمان الخضرى، 

ية. قياس الجانب المعرفي لمهارات بعض تطبيقات جوجل السحابتحصيلى ل إختبار (3

 )من إعداد الباحثة(
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ة. بطاقة ملاحظة لقياس الجانب الأدائى لمهارات بعض تطبيقات جوجل السحابي (4

 )من إعداد الباحثة(

  بطاقة تقييم المنتج. )من إعداد الباحثة( (5

 :منهج البحث

، ثيل الأدبيات ذات الصله بمشكلة البحلوصف وتحلالمنهج الوصفى التحليلى:  .1

ئج نتا وإعداد مادة المعالجة التجريبية، وإعداد أدوات البحث، وتفسير ومناقشة

 .البحث

وذلك بتطبيق نموذج التصميم التعليمى )نموذج  منهج التطوير المنظومى: .2

مطى لتصميم بيئة تعلم إلكترونية وفقاً لنالمطور  (2013عبداللطيف الجزار، 

 لتفسيرية(.ا\ية الراجعة )التصحيحيةالتغذ

ية لتغذاالمنهج شبه التجريبى: لقياس  أثر المتغير المستقل }التفاعل بين نمطي  .3

علم وأسلوب التسحابية لتفسيرية( فى بيئة تعلم إلكترونية ا –الراجعة )التصحيحية 

ل وجالمعتمد( على المتغيرات التابعة ) تنمية مهارات بعض تطبيقات ج –)المستقل 

 .السحابية({

  :متغيرات البحث

راجعة ية النمطي التغذبيئة تعليمية إلكترونية قائمة على التفاعل بين : المتغير المستقل

  لمعتمد(.ا \وأسلوب التعلم )المستقل التفسيرية( \)التصحيحية 

 عتمد(.م –نمط التعلم )مستقل : المتغير التصنيفى

 .ةتطبيقات جوجل السحابيلمهارات  ائيةوالآد الجوانب المعرفية: المتغير التابع

 عينة البحث:

ظة محاف؛ بمدرسة بورت غالب للغات بعينة عشوائية من تلاميذ الصف الأول الإعدادى

يهم عل (Witkin, 1977)تم إجراء اختبار الأشكال المتضمنه لويتكن و البحر الأحمر،

تقسيمهم  م تمثلميذ وتلميذه، ( ت40اختيار عينة البحث التى بلغ عددهم )وفى ضوء نتائجة تم 

 ( تلاميذ.10إلى أربع مجموعات تجريبية؛ تضم كل مجموعة )

 .لمعتمد(لم )امجموعة التغذية الراجعة )التفسيرية( ونمط التعالمجموعة التجريبية الأولى: 

 (.المستقلعلم )مجموعة التغذية الراجعة )التفسيرية( ونمط التالمجموعة التجريبية الثانية: 

علم مجموعة التغذية الراجعة )التصحيحية( ونمط التموعة التجريبية الثالثة: المج

 )المعتمد(.

علم مجموعة التغذية الراجعة )التصحيحية( ونمط التالمجموعة التجريبية الرابعة: 

 )المستقل(.

 التصميم التجريبى للبحث: 
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لتصميم فى ضوء منهج البحث ومتغيراته, اعتمد التصميم التجريبى للبحث على ا

ل متغير الذى يهتم بقياس أثر متغيرين مستقليين, ولك Factorial Design (2×2العاملى)

تجريبى ويوضح الشكل التالى التصميم ال, (1979)فؤاد البهى،   مستويين فى نفس الوقت

 للبحث.

 

 شكل  يوضح التصميم التجريبى للبحث

 
 

 :لحالىا الإطار النظرى والدراسات السابقة لمتغيرات البحث

 -تناول الإطار النظرى للبحث المحاور التالية:

 أولاً: بيئات التعلم الإلكترونية السحابية

بين  لنظرتعددت وتنوعت تعريفات بيئات التعلم الإلكترونية وذلك نتيجة اختلاف وجهات ا

 (2013المرادنى، محمد )مصممى ومستخدمى تلك البيئات وأساليب تطبيقها، فيعرف 

عتمد تتقنية  تخدمالإلكترونية السحابية: بأنها أنظمة أو كيانات تعليم وتعلم تس بيئات التعلم

ة، سحابعلى نقل المعالجة ومساحة التخزين والبيانات الخاصة بالحاسب إلى ما يسمى ال

فى  ابيةوهى تستخدم مجموعة كبيرة من أدوات وتطبيقات الويب القائم على الحوسبة السح

 ساعدالعملية والتواصل مع الآخر فى عملية التعلم، كما تبنائها من حيث المحتوى و

 والتحكم فيه لتحقيق أهداف التعلم، المتعلمين فى إدارة تعلمهم، 

ئات التعلم الإلكترونية السحابية؛ أكدت على أهمية بي التى دراساتوهناك العديد من ال

السحابية فى  والتى أكدت على أن خدمة الحوسبة (2016زيدان، همسه )دراسة ومنها: 

ً للتعليم الإلكترونى،  )زينب العربى و دراسة وتوصلت مجال التعليم ستكون رافداً أساسيا

إحصائية بين متوسطات درجات  دلالةفروق ذات إلى وجود  (2018بشرى الزهرانى، 
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ككل  الإبتكارىمهارات التفكير  لإختبارالصف الثالث ثانوي في التطبيق البعدي  طالبات

ودراسة ، ثر المجموعة التجريبية التي درست في بيئة الحوسبة السحابيةأ لىإترجع 

والتى أظهرت نتائجها تفوق المجموعة التجريبية التى  (2021السدحان، عبدالرحمن )

درست باستخدام تطبيقات الحوسبة السحابية، على المجموعة الضابطة التى درست 

 قة المعتادة فى التحصيل الدراسى.بالطري

  التغذية الراجعة فى بيئات التعلم الإلكترونية السحابية ثانياً:

جوهرها إلى  إذ تهدف في ركناً أساسياً في عملية التقويم،Feedback تعد التغذية الراجعة و

 اة ترسما أدوتعدُّ أيضً  ،إصدار الأحكام على نتائج التعلم؛ بغرض تحديد مدى تحقق أهدافه

 لمين منلمتعولى لعلاج فجوات البنى المعرفية لدى ااتجاه العملية التعليمية والخطوة الأ

مد مل محويؤكد كلا من أ، خلال تقويم جميع مكونات العملية التعليمية وعملية التدريس

(؛ 2017(؛ ورجاء أحمد )2019(؛ وعبدالناصر عبدالبر )2019(؛ وهيام عبدالله )2019)

اجعة ي تلعبه التغذية الر(؛ على الدور الذ2017) (؛ وأميرة حجازى2018وسوزان عمر)

ً من عناصر التدريس الفعال الذي ي إلى يؤد في العملية التعليمية بوصفها عنصراً أساسيا

  .تحسن أداء المتعلمين

لم م للمتعلمعلابأنها معلومات يقدمها  وتعرف التغذية الراجعة فى بيئات التعلم الإلكترونى:

و أة أو خطئها, ولماذا هى صحيحة فى ضوء استجاباته، وتوضح له مدى صحة الإستجاب

 (2015خاطئة. )عطية خميس, 

 :ىالإلكترونالتعلم  اتفى بيئأهمية التغذية الراجعة 

احتلت التغذية الراجعة الإلكترونية مكانةً مهمةً في عملية التعليم والتعلم، وقد ظهر ذلك جلياً 

 ,Çakıroglu, Atabas)في العديد من الدراسات التربوية، مثل دراسة 

Sarıyalçınkaya, & Enes Öner, 2020)( ؛2019؛ هيام عبدالله) ( المعتصم، أميرة

تعدُّ التغذية الراجعة عاملاً مهمًا في التعلم الفعال الذي يحقق أهداف التعلم حيث  ؛(2017

Ferguson, 2011) ،) السحابية لكترونية الإوتكمن أهمية التغذية الراجعة فى بيئات التعلم

لكترونية يكسب لكترونية؛ فتقديم التغذية الراجعة الإفي الاستخدام الفعال للأدوات الإ

 ؛(2021)إنصاف ناصر، ما أكدته دراسة وهو ، المتعلمين العديد من المهارات المختلفة

ودراسة )محمد السيد،  ؛(2020)إيمان إبراهيم، دراسة و ؛(2021)محمد شمه، ودراسة 

 (.2020ودراسة )رياض كمال الدين،  ؛(2020

 النظريات التى فسرت التغذية الراجعة:

تستند التغذية الراجعة على كثير من النظريات والمبادئ والأسس التربوية والتعليمية 

الغبارى ثائر )(؛ 2003والنفسية، ومن أهم هذه النظريات كما ذكرها ) عطية خميس، 

 ,Labuhn)(؛ 2009) وفاء كفافى،  (؛2006ل، ؛ )عادل فاض(2005العتوم،  عدنانو



 

 =255 = 

 

  2022 برديسم -( 20مسلسل العدد ) - (2)العدد  - العاشرالمجلد 

النظرية السلوكية، المعرفية،  (2019)أمل خليفة،  ؛(2012)أحمد عبدالمجيد، ؛ (2010

 الاجتماعية، البنائية، الاتصالية، التوسعية، ونظرية السمات.

السيد ) من تفق كلاو خصائص التغذية الراجعة فى بيئات التعلم الإلكترونى:

؛ (2018عصر، أحمد )؛ (2019عطية، وائل عتاقى و محمود ) ؛(2020خطوة، أبو

 )Narciss, 2014(؛ (2016أحمد، عمرو) ؛(2018)عثمان التركى و حصة الخالدى، 

ية، التوجيه، ، الإخبار، الدافعية، الإستمرار: الفوريةفىوالتى تمثلت  على الخصائص التالية

 والفردية.

 :معايير ومواصفات تقديم التغذية الراجعة فى بيئة التعلم الالكترونى

حتى تؤدى التغذية الراجعة مستوى أعلى من الإنجاز فى المهارات المعرفية والنتائج، ومن 

، (Hatziapostolou, 2010)أجل تعزيز التعلم، فقد أجمعت بعض الدراسات مثل دراسة 

(Biesinger & Crippen, 2010)  على أن التغذية الراجعة ينبغى أن تتصف بمجموعة

 \مؤجلة  \أن تكون فى الوقت المناسب ) فورية المواصفات على النحو التالى:و من المعايير

ن تتصل لة للسيطرة، وأ، تكون قابشخصية( \أن تكون ) فرديةو، تحفيزيةو، مرحلية(

وقد راعت الباحثة هذه المعايير عند تصميم ، اتصالاً مباشرًا بمعايير التقييم وبنتائج التعلم

، (تصحيحية \قائمة معايير لتصميم بيئة تعلم إلكترونية وفق نمطى تغذية راجعة )تفسيرية 

 .“Cloud″  Moodleعبر تقنيات نظام إدارة التعلم

 ة:أنماط التغذية الراجع

صنفت الأدبيات والدراسات التربوية أنماط التغذية الراجعة وأثرها على عملية التعلم إلى 

 حيث، أنماط متعددة استناداً إلى الدور الوظيفي الذي تؤديه في المواقف التعليمية المختلفة

(؛ 2015عفيفى، )محمد  ؛(2017؛ ) رجاء أحمد، (Brookhart, 2017) من ذكر كل

Narciss, et. 2014)) (؛ أنواع وأشكال متعددة للتغذية الراجعة من 2012)لطيفة سعيد، ؛

حيث الإتجاه أو الكمية أو الطريقة أو وسيلة الحصول عليها، أو إطار الزمن المناسب 

 .ديمها، أو حسب الدور الوظيفى لهالتق

يث من ح ة:تعددة الراجعة بأشكال وطرق ملكترونى يتم تقديم التغذيوفى سياق بيئة التعلم الإ

 ، شكل الوسيط.تقديمالوقت ، وخصوصية تقديم التغذية الراجعةو، طريقة التوصيل

 Thong, Ng, Ong & Sun,2018)، ومنها تائج العديد من الدراسات السابقهوقد أكدت ن

 (؛2018) حنان حماد, ؛ (Ranalli, 2018) ؛)  (Sato & Loewen,2018؛(

(Tarning, B,2018) 

ا ، ودورهتعلمعلى أهمية التغذية الراجعه أيا إن كان نمطها ونوعها فى عمليتى التعليم وال

 .الهام فى تحقيق نواتج التعلم لدى المتعلمين فى مختلف المراحل الدراسية
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هناك العديد من والتغذية الراجعة التصحيحة فى بيئات التعلم الإلكترونية:  

جعة التصحيحية أشارت إليها العديد من الدراسات والأدبيات التعريفات للتغذية الرا

 ,.Darabad A. M)؛ (Lee, 2013) ؛(2014مبارز، منال ) المختلفة؛ مثل دراسة

ميعها على أن التغذية الراجعة ؛ والتى أتفقت ج(Rabinowitz P. , 2012) ؛(2013

ارة عن المعلومات التى تقدم للمتعلم حول ما إذا كانت إجابته صحيحة أم بالتصحيحية هى ع

خاطئة مع تصحيح الإجابة الخاطئة، بهدف مساعدته على تصحيح آدائه، وتصويب 

 استجاباته.

 أهمية التغذية الراجعة التصحيحية:

التغذية الراجعة التصحيحية تكمن فى إعلام الطالب على أن أهمية  (Kregar, 2011)ذكر 

تعمل على تعزيزه وتشجيعه على الإستمرار فى عملية التعلم،  بنتيجة تعلمه، كما أنها

بالإضافة إلى أنها تعمل على استثارة دافعية المتعلم من خلال مساعدته على اكتشاف 

ا وحذف الاستجابات الخاطئة. وهناك العديد من الدراسات التى الاستجابات الصحيحة فيثبته

أوصت بالتركيز على التغذية الراجعة التصحيحية التى تقوم بإرشاد الطلاب لتصحيح 

دراسة و(؛ 2016دراسة )عمرو أحمد، و؛ (2016أخطائهم، مثل دراسة )آمين صادق، 

 (.2019دراسة )زينب إسماعيل، و؛ (2017)أميرة المعتصم، 

 لتغذية الراجعة التفسيرية فى بيئات التعلم الإلكترونية:ا

بأنها المعلومات الشارحة التى تقدم  (Butler & Marsh, 2013)وقد عرفها كلاَ من 

 للتلاميذ، والتى تقدم لهم تفسيرَا للإجابة الصحيحة، ومعرفة أسباب الخطأ، وتصحيحه.

)حنان ربيع، ؛ (Valdez, 2012)من  كل حددعة التفسيرية: مميزات التغذية الراج

( مجموعة من المميزات التى تمتاز بها التغذية 2019؛ )عبدالناصر عبدالبر، (2013

 الراجعة التفسيرية؛ والتى يمكن حصرها على النحو التالى:

 حل المشكلات. تساعد المتعلمين على تذكر ما تعلموه، وتوظيفه فى .1

ى تعمل على حل حالات الضعف والقصور لدى المتعلمين، وتقليل الحمل المعرف .2

 لديهم.

 كرارتعمل على تصحيح الأخطاء وتفسير أسبابها للمتعلمين مما يعمل على عدم ت .3

 هذا الخطأ.

 لخطأامساعدة المتعلم على فهم أكثر وأعمق من خلال ما تقدمه من تفسير أسباب  .4

 التعلم الإلكترونية المختلفة. من خلال مصادر

 التغذية الراجعة وأساليب التعلمثالثاً: 

وترجع أهمية دراسة أساليب التعلم إلى أنها تساعد المعلم على تعديل طريقة تدريسه لتناسب 

طلابه, وفهم الفروق الفردية بينهم وتعديل عرضه وأدواته واستراتيجياته لتناسبهم, مما 
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الب ويحسن اتجاهه نحو التعلم,  وأساليب التعلم إما أن تكون يحقق الرضا من جانب الط

معرفية أو وجدانية أو مزيجاً بينهما, ولذا يجب على المعلم أن يكون على دراية كافية بتلك 

 &Rais, Aryani)الأساليب والتعامل معها بتوفير بيئة مناسبة وفقاً لأساليب تعلم الطلاب.

Ahmar, 2018) 

 وجانهو من أساليب التعلم المعرفية التى عرفها ك لمعتمد:الأسلوب المستقل وا

(Kogan, 1971) أنها  بأنها إختلاف فردى فى أنماط الإدراك, والتذكر، والتفكير، أو

 طرق متباينة لفهم المعلومات, وتخزينها, ونقلها, واستخدامها.

التلميحات أو ويعد بعدى الاستقلال والاعتماد انعكاسًا للمدى الذى يستخدمه الفرد من 

 سلوك أو لمعرفة السلوك التنظيمىالتوجيهات الداخلية والخارجية، بهدف تنظيم ال

(Tinajero, Lemos, & Paramo, 2012) 

وقد أشارت نتائج العديد من الدراسات السابقة على وجود علاقة قوية بين التغذية الراجعة 

أساليب التعلم، الأمر الذى يساعد على تنمية نواتج التعلم المعرفية بأنماطها المختلفه وبين 

(؛ 2022)شيماء محمد، دراسة , ومنها والوجدانية لدى المتعلمين بمختلف المراحل الدراسية

)أحمد أيوب، دراسة ؛ و (Jamali, Hernández, Guillén, & Luis, 2021)ودراسة 

(؛ 2020)نبيل عزمى و محمد المرادنى، دراسة (؛ و2020)أحمد شاكر، اسة در(؛ و2020

؛ (2019،مسفر المالكى وممدوح الفقى)ودراسة  ؛(2019)عبدالبر  دراسة عبدالناصرو

رجاء ) ؛ ودراسة(Rafferty, 2018)دراسة ( ؛ 2019)حنان الطاهر، دراسة 

  .(2017،أحمد

ج يل نتائبتحلو؛ هذا ينبغى أن تقدم التغذية الراجعة بشكل فعال مراعياً أسلوب التعلم وعلى

نماط ين أالدراسات والأبحاث السابقة وجدت الباحثة أن هناك تباين فى نتائج التفاعل ب

اسة الى بدرالح البحث اهتمالتغذية الراجعة المقدمة فى بيئة التعلم  وبين أسلوب التعلم لذا 

التفسيرية(  –نمطين من أنماط  التغذية الراجعة وهما )التصحيحية   اعل بينأثر التف

لنمط االمعتمد( فى بيئة تعلم سحابية, والكشف عن  –وعلاقتهما بأسلوب التعلم )المستقل 

ة رتبطمالأكثر تفضيلاً لدى الطلاب فى تنظيم ما يمارسونه من أنشطة معرفية ومهارية 

 ات جوجل السحابية.بتنمية مهارات استخدام تطبيق

 رابعاً: تطبيقات جوجل السحابية

مجموعة من الحلول المستضافة  :وتعرف شركة جوجل تطبيقات جوجل التربوية بأنها

والمقدمة للمدارس من قبل شركة جوجل، وتتمثل فى البريد الالكترونى، والتقويم ، 

وجل الأخرى للتتوافق والمحادثة، والمواقع والمستندات، والتى يمكن دمجها مع تطبيقات ج

 (Google, 2015). ممع احتياجات المستخد
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أن تطبيقات جوجل تتميز بعدة  (Thomson, 2014) ؛ (2014)الحسين أوباري،  ويري

ة خصائص، تميزها عن التطبيقات الأخرى، حيث إنها جمعت بين المعلومات النظري

والأدوات العملية، الأمر الذي جعل العديد من الأنظمة والمؤسسات التعليمية تختار الحلول 

)أ( التعاون : التفاعلية لجوجل في طريقها نحو عالم تكنولوجيا التعليم, ومن هذه الخصائص

التخزين )د( ، )ج( المجانية وسهولة الاستعمال، )ب( السرعة وربح الوقت، والتشارك

 .ةالحفاظ على البيئ)ه( والمشاركة، 

 

وهناك العديد من الدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع الدراسة الحالية للوقوف على 

 – Gmail – Google Drive) المتمثلة فىالسحابية تطبيقات جوجل متطلبات توظيف 

Google Docs) عبدالرحمن شاهين،  دراسةمثل  ،في تدريس مادة الحاسب الآلي؛(

 Google)دفت إلى تحديد المهارات اللازمة لاستخدام تطبيقات جوجل والتى ه (2019

Apps)  فى مجتمعات التعلم المهنية لدى المعلمين والمشرفين التربويين، ووضع تصور

التى توصلت إلى فاعلية  (2019)وائل إبراهيم، ودراسة مقترح لتنمية تلك المهارات، 

الرقمية والكفاءة الذاتية لدى الطلاب تطبيقات جوجل التعليمية على تنمية المهارات 

المعلمين، نظرًا لأن تطبيقات جوجل تسمح بالتعلم فى الوقت المناسب مما يسفر عن تحقيق 

التعلم الذاتى، كما أن تنوع الوسائط المتعددة المخزنة على السحابة الإلكترونية تسمح بتنوع 

)إيمان السيد و إيمان غنيم، ة كما توصلت دراسأساليب تناول المعلومات لدى المتعلمين، 

إلى فاعلية تطبيقات جوجل التعليمية على تنمية مهارات تصميم مشاريع التخرج  (2018

 .لدى طلاب تكنولوجيا التعليم

 التغذية الراجعة وتطبيقات جوجل السحابية:

؛ فتعد من الثوابت فى إطار العلاقة بين التغذية الراجعة وتنمية مهارات جوجل السحابية

ً فى عملية التعليم والتعلم ا ً أساسيا ً وشرطا لعلمية أن التغذية الراجعة تلعب دوراُ هاما

الإنسانى من جهة، ومن جهة أخرى تعد تنمية مهارات تطبيقات جوجل السحابية أحد 

إلى أن المتعلم  (2003، عطية خميس)المهارات الهامة المراد إكسابها للمتعلمين، فقد أشار 

إلى توجيهات وإرشادات لتوجيه تعلمه فى المسار الصحيح؛ لإكسابه  يحتاج بشكل مستمر

المعارف وتنمية مهاراته المختلفة من أجل تحقيق الأهداف التعليمية المحددة، وهذا ما توفره 

التغذية الراجعة فى توجيه وإرشاد المتعلمين من خلال التأكيد على الاستجابة الصحيحة 

ابعة المتعلم فى كل خطوة من خطوات تعلمه، كما أشار وتعديل الاستجابة الخاطئة؛ ومت

إلى أن المعلومات التى يحصل عليها المتعلم حول  (2010صادق،  آمالحطب وفؤاد ابو )

آدائه للمهارات واستجاباته لها فى مواقف التعليم والتعلم؛ تؤثر بطريقة إيجابية على عملية 

)أحمد الجندى،  وهو ما أكدته دراسة  ات.التعلم، وتؤدى إلى تحسن فى الآداءات والإستجاب
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، والتى كان أبرزها مجموعة من التوصيات والمقترحات المناسبة قدمتوالتى  (2020

 الدور الفعال للتغذية الراجعة فى تنمية مهارات تطبيقات جوجل التعليمية.

 

 المعالجة التجريبية للبحث:

 ذجعلى نموالباحثة ع اختيار بعد اطلاع الباحثة على نماذج التصميم التعليمى، وق

 ، ويمر هذا النموذج بالمراحل التالية:المطور (2013)عبداللطيف الجزار، 

 ( ( Analysis أولاً: مرحلة التحليل
مطى التغذية ناعتماد ووضع معايير التصميم التعليمى لبيئة تعلم إلكترونية وفق  1-1

 (:التصحيحية \الراجعة )التفسيرية

ى ق نمطبيئة تعلم إلكترونية وفيد المعايير اللازمة لتصميم قامت الباحثة بتحد -

 لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادى، لتصحيحية(ا \التغذية الراجعة )التفسيرية

وية لترباوعلاقة ذلك بأسلوب التعلم، وقد استعانت الباحثة بمجموعة من الأدبيات 

هذه  ، ومنوعة المعاييروالتعلم الإلكترونى فى تحديد مجمفى مجال تقنيات التعليم 

 (؛ )نبيل عزمى،2011(؛ )أكرم فتحى، 2010)حسن الباتع، الأدبيات: دراسة 

واشتملت الصورة ؛ (2020(؛ )أحمد لبيب، 2015(؛ )عطية خميس، 2014

( مؤشر، 121( معايير، وعلى )12النهائية لقائمة المعايير التربوية والفنية على )

 جرائى الثانى لأسئلة البحث. وبذلك تمت الإجابة على السؤال الإ

متطلب، والمهارات ، والتعلم المسبق، والتعلم الخصائص المتعلمين تحديد 1-2

 المعلوماتية المعرفية والفعالة:

ددهم الفئة المستهدفة هم تلاميذ الصف الأول الاعدادى وع تحديد خصائص المتعلمين:

عية للبحث، ا فى التجربة الاستطلااشتركووتلميذه ( تلميذ 12( تلميذ وتلميذه، منهم )52)

، ائيةعشوة بطريق همتم اختيارتركوا فى التجربة الأساسية للبحث، ( تلميذ وتلميذه اش40و)

لأشكال ار ا)اختبتطبيق اختبار وتكن  تحديد الأسلوب المعرفى للمتعلمين من خلال وذلك بعد

 نعلميلادراكى والمتوذلك بهدف تحديد المتعلمين المستقلين عن المجال ا المتضمنه(،

 المعتمدين على المجال الادراكى.

ت إلى أشار خلال تطبيق أدوات البحث قبلياً، والتى م تحديده منوت تحديد التعلم المسبق:

دائى والآ وجود تدنى لدى المتعلمين من تلاميذ الصف الأول الإعدادى فى الجانب المعرفى

 لمهارات بعض تطبيقات جوجل السحابية.

ل الاحتياجات التعليمية لبيئة التعلم الإلكترونى من خلال الإحتياجات المعيارية تحلي 1-3

وجدت  “الإنترنت ″وبتحليل الباحثة لمحتوى وحدة  وتحليل المحتوى أو تقييم الإحتياجات:

قامت الباحثة بالتأكد من صدق تحليل المحتوى و، أنها تتكون من خمسة مواضيع رئيسية
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محكمين والمتخصصين فى مجال المناهج وطرق التدريس بعرضه على مجموعة من ال

 .وتكنولوجيا التعليم

المحتوى  ، ونظام إدارةLMSتحليل الموارد الرقمية المتاحة، ونظام إدارة التعلم  4 -1

 ، والعقبات التعليمية:LO، وكائنات التعلم LCMSالتعليمى 

جهاز  توافر الدراسة على اساستم اختيار التلاميذ موضع  تحليل الموارد الرقمية المتاحة:

رسة، ( معمل كمبيوتر بالمد2إلى جانب وجود عدد ) ،كمبيوتر أو جهاز لاب توب لديهم

لدخول اجهاز كمبيوتر، ومتصلين بالإنترنت، حتى يتمكن المتعلم من ( 20يضم كل معمل )

ل ى الدخوف كلةإلى بيئة التعلم بسهولة أثناء وجودة فى المدرسة، أو فى حالة مواجهته أى مش

 للبيئة التعليمية من المنزل.

ابية لكترونية سحإتم تصميم نظام إدارة التعلم القائم على بيئة تعلم  :LMSنظام إدارة التعلم 

ً لأسلوب التعلم )المستقل \بنمطى التغذية الراجعة )التصحيحية ( المعتمد \التفسيرية( وفقا

 .(Moodle Cloud)على المجال الإدراكى داخل بيئة 

 

 تضم:و، تصميم مكونات بيئة التعلم الإلكترونية :“″Designثانياً: مرحلة التصميم 

 الأهداف التعليمية: صياغة 2-1

ئمة ئية لقالنهااتم التوصل إلى الصورة  ؛بعد إجراء التعديلات التى أقر بها الساده المحكمون

ى الأهداف ف أهداف الوحدة )وحدة الانترنت( للصف الأول الإعدادى، واصبحت قائمة

 .( هدف سلوكى66)( أهداف عامه، 7)صورتها النهائية تتكون من 

 وس ووحدات:تحديد عناصر المحتوى التعليمى للكائنات التعليمية وتجمعها فى در 2-2

 ة.بتنظيم عناصر المحتوى وفقاً للأهداف التعليميقامت الباحثة فى هذه المرحلة 

 قبليةارات محكية المرجع، اختبارات الموديولات التصميم التقييم والاختبارات: الاختب 2-3

 والبعدية

 :تصميم أدوات البحث 

 أولاً: اعداد الاختبار التحصيلى

ات حيث يقيس تحصيل عينة البحث للجانب المعرفى لمهار لاختبار:تحديد الهدف من ا -1

 .بعض تطبيقات جوجل السحابية

لوكى موزعة س( هدف 66السلوكية ) بلغ عدد الأهدافتحديد عدد الأهداف السلوكية:  -2

 تحليل(. –تطبيق  –فهم  –على أربعة مستويات معرفية لبلوم ) تذكر 

جرته عليمى الذى أفى ضوء تحليل المحتوى الت تحديد المهارات التى يقيسها الاختبار:  -3

، انى(رم الثالمقررة على تلاميذ الصف الأول الإعدادى )الت ″الإنترنت″الباحثة على وحدة 

 .( مهمة تعليمية66توصلت الباحثة إلى )
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رس وفقاً من حيث تحديد عدد الفقرات فى كل د اعداد الصورة الأولية للاختبار:  -4 

 بار.لاختلمستويات بلوم، صياغة الفقرات، وضع تعليمات الاختبار، تحديد طريقة تصحيح ا

 ضبط الاختبار التحصيلى:  -5

على  لأوليةفى صورته ا عرض الاختبارتم  :يلىالتحص صدق الاختبار التحقق من 5-1 

، فى مجال مناهج وطرق تدريس تكنولوجيا التعليمالمتخصصين مجموعة من المحكمين 

لذى اإلى جانب عرضها على مجموعة من المعلمين والموجهين والخبراء فى هذا المجال 

ء بعض يقيسه الاختبار، وقد اقتصرت المقترحات التى أبدها المحكمون على إجرا

لهدف يس االتعديلات المتعلقة باللغة والصياغة، وحذف بعض فقرات الاختبار لإنها لا تق

 .المقصود منها

يقه لاختبار تم تطببعد التحقق من صدق ا التجربة الاستطلاعية للإختبار التحصيلى: 5-2 

لصف يذ ا( تلميذ وتلميذة من تلام12لغ عددهم )اعلى تلاميذ التجربة الاستطلاعية والب

ى سمهم فبالبحر الأحمر، والذين لم يورد ا “بورت غالب للغات″الأول الإعدادى بمدرسة 

 تجربة البحث الأساسية.

 ، وذلكAlphaخ تم حساب الثبات باستخدام معامل ألفا كرونبا حساب ثبات الاختبار: 5-3

قيمة  ( وهى0.08بلغ معامل الثبات )، وقد (SPSS)باستخدام حزمة البرامج الإحصائية 

 تربوياً وهذا يجعل الاختبار ثابت إلى حد كبير. مقبولة 

 النهائية للاختبار: إعداد الصورة  -6

منها ة، ( مفرد89الصيغة النهائية له، وتكون من ) إلىبعد ضبط الاختبار أمكن التوصل 

 ( مفردة لأسئلة الصواب والخطأ.40( مفردة لأسئلة الاختيار من متعدد، )49)

 

 السحابية جوجلتطبيقات بعض د بطاقة الملاحظة لمهارات ثانياً: اعدا

لصف الجوانب المهارية والآدائية لتلاميذ ا قياس الهدف من بطاقة الملاحظة: -1

 .″الإنترنت″الأول الإعدادى، لوحدة 

لذى فى ضوء تحليل المحتوى اتحديد المهارات التى تضمنتها بطاقة الملاحظة:  -2

ى حثة إلالمقررة على التلاميذ، توصلت البا “تالإنترن″أجرته الباحثة على وحدة 

 ( مهارة فرعية. 72( مهارة رئيسية، )12قائمة تتكون من )

 كل والمضمون.تم اعدادها من حيث الش اعداد الصورة الأولية لبطاقة الملاحظة: -3

زيع وتم توتم استخدام التقدير الكمى بالدرجات،  ظام تقدير درجات البطاقة:نوضع  -4

 لتقييم وفق ما يلى:درجات ا

 :أداء المهارة وتوزيعها على ثلاثة مستويات 

  )(ومن أول محاولة درجتين )أدى بدون أخطاءالمستوى )جيد. 

  )درجة واحدة )أدى وأخطأ واكتشف الخطأ وصححه(.المستوى )متوسط  
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  )صفر )لم يؤدى وساعدته المعلمه حتى آدى(.المستوى )ضعيف 

 ة.وضع تعليمات بطاقة الملاحظ -5

 ضبط بطاقة الملاحظة: -6

هرى للبطاقة، تم حساب الصدق باستخدام طريقة المحتوى الظا حساب صدق البطاقة: 6-1

لك من خلال عرض البطاقة على مجموعة من المحكمين فى مجال تكنولوجيا التعليم وذ

ل لمجاالاستطلاع آرائهم، إلى جانب مجموعة من المعلمين والموجهين والخبراء فى هذا 

 .ذى تقيسه البطاقةال

جعة ية للبطاقة ومرابعد إعداد الصورة الأول ملاحظة:الالتجربة الاستطلاعية لبطاقة  6-2

ك قة، وذللبطاامفرادتها، قامت الباحثة بإجراء تجربة استطلاعية للبطاقة بهدف تحديد كفاءة 

ى، عدادفيما يتعلق بثبات وصدق البطاقة على عينه عشوائية من تلاميذ الصف الأول الإ

 ( تلميذ وتلميذه ممن لم يورد اسمائهم فى تجربة البحث الأساسية.12وعددهم )

داخلى للبطاقة حساب الثبات باستخدام معامل الاتساق التم  حساب ثبات البطاقة: 6-3

، (SPSS)، وذلك باستخدام حزمة البرامج الإحصائية Alphaألفا كرونباخ بواسطة معامل 

 ( وهى قيمة مقبولة تربوياً. 0.90وقد بلغ معامل الثبات )

م البطاقة ت بعد التأكد من صدق وثباتاخراج بطاقة الملاحظة فى صورتها النهائية:  6-4

( 72ية، )( مهارة رئيس12وتكونت بطاقة الملاحظة من ) اخراج البطاقة بصورتها النهائية

 .مهارة فرعية

 ثالثاُ: اعداد بطاقة تقييم المنتج

لأول اتلاميذ الصف والآدائية ل قياس الجوانب المهارية قييم المنتج:الهدف من بطاقة ت -1

ت لاتصالابمقرر مادة الكمبيوتر وتكنولوجيا المعلومات وا ″الإنترنت″الإعدادى، لوحدة 

 )الفصل الدراسى الثانى(.

فى ضوء تحليل المحتوى الذى أجرته الباحثة على وحدة  :قائمة معايير المنتجحديد ت -2

على  قائمة معايير للمنتجعداد ٳالباحثة  ذلك منالمقررة على التلاميذ، تتطلب  “الإنترنت″

بعض تطبيقات جوجل السحابية، لذلك قامت الباحثة بتصميم بطاقة تقييم منتج تتكون من 

المحور الأول: البريد  التقييم.معايير ة محاور رئيسية، وضم كل محور عدداً من ثلاث

 Google مستندات جوجلالمحور الثانى: للتقيم،  معايير( 4وضم ) Gmailالالكترونى 

Docs ( 14وضم )للتقييم، المور الثالث: جوجل درايف  معيارًاGoogle Drive  وضم

 للتقييم. معيار( 3)

 والمضمون. تم اعدادها من حيث الشكل، اعداد الصورة الأولية لبطاقة تقييم المنتج: -3

ج تقييم المنت تم استخدام التقدير الكمى لبطاقة وضع نظام تقدير درجات البطاقة:  -4

 كالتالى:
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هما :  البطاقة تتكون من مجموعة عناصر للتقييم أمام كل عنصر خيارين للتقييم، -

 فر(.اغير متو\فر ا)متو

يلة(، قل –متوسطة  –الخيار الأول )متوافر( يحتوى على ثلاثة مستويات ) كبيرة  -

 على مستوى واحد فقط )منعدمة(.والخيار الثانى )غير متوافر( يحتوى 

 تعليمات بطاقة تقييم المنتج:صياغة   -5

 ضبط بطاقة تقييم المنتج:  -6

حتوى الظاهرى تم حساب الصدق باستخدام طريقة الم حساب صدق بطاقة التقييم:  6-1

يم لتعلللبطاقة، من خلال عرض البطاقة على مجموعة من المحكمين فى مجال تكنولوجيا ا

 هذا طلاع آرائهم، إلى جانب مجموعة من المعلمين والموجهين والخبراء فىوذلك لاست

 .المجال الذى تقيسه البطاقة

م التقيي ائمين بعمليةتم حساب ثبات البطاقة بأسلوب تعدد الق ثبات بطاقة تقييم المنتج:-6-2

 نين منثة بإعلى المنتج الواحد، ثم حساب معامل الإتفاق بينهم، وقامت الباحثة بالإستعان

ن لاميذ مثة تالزملاء، وبعد عرض البطاقة عليهم لقراءة التعليمات، تم تطبيق البطاقة لثلا

ن ميذ، وأل تلأفراد العينة الاستطلاعية، وروعى اثناء التطبيق تخصيص بطاقة لتقييم منتج ك

 .يكون كل مقوم مستقلاً عن الآخر أثناء عملية التقييم

رد والأنشطة، وتفاعل المتعلمين بشكل شخصى او ات التعلم: المواتصميم خبر 4 -2

 جماعى، وفرص الدمج الممكن، وروابط الويب، ودور المعلم لكل هدف.

شطة ثلاثة أنماط من الأنعقب كل درس،وضمت أثناء وتم تكليف التلاميذ بعدة انشطة 

 اللازمة لتنمية مهارات تطبيقات جوجل السحابية:

صل، التواوالتفاعل بين المتعلم وادوات الاتصال  عى:تفاعل المتعلمين بشكل فردى أو جما

 التفاعل بين التفاعل بين المتعلم ومحتوى بيئة التعلم، تفاعل المتعلم مع واجهة التفاعل،

 المتعلم والمعلم، التفاعل بين المتعلمين وبعضهم البعض.

 طة بشكلوالأنش اختيار عناصر الوسائط المتعددة البديلة لخبرات التعلم للمصادر 2-5

 نهائى:

 الأنشطةدر وقامت الباحثة باختيار عناصر الوسائط المتعددة البديلة لخبرات التعلم للمصا

وض والعر داخل بيئة التعلم الإلكترونى بشكل يجمع بين النصوص المكتوبة، والصور،

ط والوسائ رية،، ومقاطع الفيديو، بالإعتماد على الوسائط السمعبة، والوسائط البصالتقدبمبة

 السمعية البصرية.

والأنشطة  للوسائط والمصادر Story boardتصميم الرسالة واللوحات القصصية  2-6

 المختارة:

يقوم كل تلميذ تصميم وسائل التنقل )الإبحار( ومتحكمات التعلم، وواجهة المتعلم:  2-7

 (Moodle Cloud)باستخدام واجهة بيئة التعلم الإلكترونى المصممه بنظام إدارة التعلم 
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كلاً حسب مجموعته، ويكون له اسم  “التفسيرية \التصحيحية″وفق نمطى التغذية الراجعة 

مستخدم، ورقم سرى يستطيع من خلالهما الدخول إلى واجهة النظام فى أى وقت ومن أى 

 مكان.

  ″Production and Construction“ ثالثاً: مرحلة الإنشاء والإنتاج 

 “ Evaluation″رابعاً: مرحلة التقويم 

 “ ″Useخامسًا: مرحلة الإستخدام 

 نتائج البحث وتفسيرها:

بيئة إلكترونية  قائمة على ما فاعلية وللإجابة على السؤال الثالث والذي ينص علي؛ 

نمطى التغذية الراجعة )التصحيحية / التفسيرية( واسلوب التعلم )مستقل / التفاعل بين 

بمهارات بعض تطبيقات جوجل السحابية لدى معتمد( لتنمية الجانب المعرفى الخاص 

لتحقق من صحة الفرض الأول والذي نص علي أنه؛ ا تم حيث تلاميذ المرحلة الإعدادية؟

α)لايوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى دلالة  ≤ بين متوسط درجات طلاب  (0.05

مد / المجموعات التجريبية الأربعة )تفسيرية معتمد / تفسيرية مستقل / تصحيحية معت

تصحيحية مستقل( في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار التحصيل المعرفي في مهارات 

 بعض تطبيقات جوجل السحابية لدى تلاميذ المرحلة الاعدادية.

حراف من صحة الفرض السابق قامت الباحثة بعمل مقارنة بين المتوسط  والانوللتأكد 

يل موعات الأربعة فى اختبار التحصالمعيارى لدرجات القياس القبلى والبعدي للمج

 ،  One Way Anovaالمعرفى وذلك باستخدام تحليل التباين الاحادى 

ر تفاوت واضح بين متوسطات درجات أداء الطلاب فى إختبا تحليل التباينيتضح من 

 .التحصيل المعرفى القبلى والبعدى

 

ق لتطبيااختبار التحصيل المعرفى  جدول الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطات درجات الأداء فى

 البعدي للمجموعات الأربعة

 المجموعات المقياس
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية
 متوسط المربعات

النسبة 

 Fالفائية 

قيمة 

 الدلالة

أختبار التحصيل 

المعرفى التطبيق 

 البعدي

بين 

 المجموعات
5564.475 3 1854.825 79.54 0.000 

داخل 

 المجموعات
839.5 36 23.319     
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ة(، ربعيتضح من الجدول السابق ومن قيمة الدلالة بين المجموعات التجريبية )الأ

عند  وبذلك تعتبر داله احصائيا 0.05( درجه وهى اكبر من 0.000حيث قيمة الدلالة )

 ويوضح ،وهذا يدل على رفض الفرض الصفرى وقبول الفرض البديل 0.05مستوى دلالة 

لأثر اأى من هذه المجموعات الأربعة كان له يبين  ىوالذ Tukeyى جدول المتابعة توك

 .الأحصائية الأكبر في ظهور الدلالة

أثير الت ان المجموعة الثانية المجموعة التفسيرية نمط التعلم المستقل هى ذات ويلاحظ

جموعة الم العالى في تنمية التحصيل لدى تلاميذ المرحلة الاعدادية ثم المجموعة الأولى

 لتفسيرية نمط التعلم المعتمد عينة البحث في بعض تطبيقات جوجل السحابية.ا

 مة علىبيئة إلكترونية  قائما فاعلية وللإجابة على السؤال الرابع والذي ينص علي؛ 

ل / مستق)سلوب التعلم أنمطى التغذية الراجعة )التصحيحية / التفسيرية( و التفاعل بين

ميذ ى تلاالخاص بمهارات بعض تطبيقات جوجل السحابية لدمعتمد( لتنمية الجانب الأدائى 

 المرحلة الإعدادية؟

لايوجد فرق دال إحصائيا عند لتحقق من صحة الفرض الثانى والذي نص علي أنه؛ ا تم

α)مستوى دلالة  ≤ في  لاب المجموعات التجريبية الأربعةبين متوسط درجات ط (0.05

الأداء المهارى لمهارات بعض تطبيقات جوجل  التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة

 السحابية لدى تلاميذ المرحلة الاعدادية.

فات حراوالان باحثة بعمل مقارنة بين المتوسطاتللتأكد من صحة الفرض السابق قامت الو

لأداء ظة االمعيارية لدرجات القياس القبلى والبعدي للمجموعات الأربعة  فى بطاقة ملاح

ى لاحادابعض تطبيقات جوجل السحابية، وذلك باستخدام تحليل التباين المهارى لمهارات 

One Way Anova ، تفاوت واضح بين متوسطات درجات أداء والذى اتضح منه

بلى الق الطلاب فى بطاقة ملاحظة الأداء المهارى لمهارات بعض تطبيقات جوجل السحابية

 \ةلتفسيرية )االمعتمد( والثاني \ريةوالبعدى خاصة بين المجموعة التجريبية الأولى )التفسي

رابعة ة الالمعتمد( والمجموع \المستقل(  والمجموعتين التجريبيتين الثالثة )التصحيحية

 .المستقل( وهذا الفرق الواضح له دلالة احصائية \)التصحيحية

مهارات لرى هاجدول الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطات درجات الأداء فى بطاقة ملاحظة الأداء الم

 بعض تطبيقات جوجل السحابية التطبيق البعدي للمجموعات الأربعة

 مجموع المربعات المجموعات المقياس
درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

النسبة 

 Fالفائية 

قيمة 

 الدلالة

بطاقة ملاحظة الأداء 

المهارى لمهارات 

بين 

 المجموعات
33409.475 3 11136 293.09 0.000 
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بعض تطبيقات جوجل 

 السحابية

داخل 

 المجموعات
1367.9 36 37.997    

 

ة(، ربعيتضح من الجدول السابق ومن قيمة الدلالة بين المجموعات التجريبية )الأ

عند  وبذلك تعتبر داله احصائيا 0.05( درجه وهى اكبر من 0.000حيث قيمة الدلالة )

 .لفرض البديلوهذا يدل على رفض الفرض الصفرى وقبول ا 0.05مستوى دلالة 

تين يلاحظ ان المجموع Tukeyمن جدول المقارنات المتعددة ومتابعة التباين توكى و

اظهار  بالغ فىلأثر الاالمستقل ( كان لهما  \المعتمد(، )التفسيرية \الأولى والثانية )التفسيرية

 ابيةالدلالة الاحصائية فى درجات الأداء المهارى لمهارات بعض تطبيقات جوجل السح

له ( ودا المستقل \المعتمد(، )التفسيرية \لتطبيق البعدى لصالح مجموعتى )التفسيريةا

 \لتفسيريةالمستقل(، )ا \ان المجموعتين الأولى والثانية )التفسيرية ويلاحظ، احصائيا

ت بيقاالمهارى لمهارات بعض تط المعتمد( هما الأكبر في متوسط بطاقة ملاحظة الأداء

 . جوجل السحابية

ة على بيئة إلكترونية قائمما فاعلية والذي ينص علي؛  الخامسابة على السؤال للإجو

/  مستقل)سلوب التعلم أنمطى التغذية الراجعة )التصحيحية / التفسيرية( والتفاعل بين 

 معتمد( على جودة المنتج لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية؟

لايوجد فرق دال إحصائيا ؛ لتحقق من صحة الفرض الرابع والذي نص علي أنها تم حيث 

α)عند مستوى دلالة  ≤ بين متوسط درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة  (0.05

)تفسيرية معتمد / تفسيرية مستقل / تصحيحية معتمد / تصحيحية مستقل( في التطبيق 

 البعدي لبطاقة تقييم المنتج لدى تلاميذ المرحلة الاعدادية.

 .One Way Anovaتحليل التباين الأحادى باستخدام  لجأت الباحثة الى حسابحيث 

 

لبعدي بيق اجدول الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطات درجات الأداء فى بطاقة تقييم المنتج التط

 للمجموعات الأربعة

 المجموعات المقياس
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

النسبة 

 Fالفائية 

قيمة 

 الدلالة

تقييم بطاقة 

المنتج التطبيق 

 البعدي

بين 

 المجموعات
4204.875 3 1401.625 413.256 0.000 

داخل 

 المجموعات
122.1 36 3.392     
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α ≤ يتضح من الجدول السابق ومن قيمة الدلالة بين المجموعات التجريبية (0.05

ه وبذلك تعتبر دال 0.05اكبر من  ( درجه وهى0.000)الأربعة(، حيث قيمة الدلالة )

وهذا يدل على رفض الفرض الصفرى وقبول الفرض  0.05احصائيا عند مستوى دلالة 

أى من هذه المجموعات  Tukeyويمكن تحديد من خلال جدول المتابعة توكى ، البديل

يلاحظ ان المجموعة حيث  الأربعة يرجع اليه الأثر الأكبر في ظهور الدلالة الأحصائية،

 المعتمد( كان لها الأثر البالغ فى اظهار \مستقل، التفسيريةال \الأولى والثانية )التفسيرية

بطاقة تقييم المنتج التطبيق البعدى لصالح المجموعتين الدلالة الاحصائية فى درجات 

 \المستقل، التصحيحية \)التصحيحيةالأولى والثانية قياسا مع المجموعتين الثالثة والرابعة 

جموعة الثانية )التفسيرية ذات نمط التعلم المستقل( يلاحظ ان الم، المعتمد( وداله احصائيا

 .هى الأكبر في متوسط درجات بطاقة تقييم المنتج

 

هل تحقق البيئة  والذى ينص على ؤال السادس من أسئلة البحثسوللإجابة على ال

ية( لتفسيرنمطى التغذية الراجعة )التصحيحية / االتفاعل بين الإلكترونية القائمة على 

عادلة الكسب ( على الأقل مقاساً بم1.2تعلم )مستقل / معتمد ( فاعلية تصل إلى )سلوب الأو

ل في تنمية الجانب المعرفي والمهارى لمهارات بعض تطبيقات جوج Blakeالمعدل لـ

 السحابية، لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية؟

على  قائمةال البيئة الإلكترونيةتحقق  تم اختبار صحة الفرض الرابع والذى ينص على أنه؛

/  مستقل)نمطى التغذية الراجعة )التصحيحية / التفسيرية( واسلوب التعلم التفاعل بين 

في تنمية  Blake( على الأقل مقاساً بمعادلة الكسب المعدل لـ1.2فاعلية تصل إلى ) مد(معت

ة لمرحللمهارات بعض تطبيقات جوجل السحابية، لدى تلاميذ االجانب المعرفي والمهارى 

 ؟عداديةالإ

رفي التحصيل المععلى اختبار  Blakeلـولقد قامت الباحثة بحساب نسبة معدل الكسب 

 ة عينةلدى تلاميذ المرحلة الاعدادي  ة مهارات تطبيقات جوجل السحابيةوبطاقة ملاحظ

 :وكانت النتيجة كما يلى البحث

 جدول  معدل الكسب لبليك

 الأداة م
 

 المجموعة التجريبية

نسبة الكسب 

 معدل ال

1 
التحصيلي  الاختبار

لتطبيقات المعرفي 

جوجل السحابية لدى 

)التفسيرية ذات نمط التعلم التجريبية الأولى 

 المعتمد(

 

1.75 
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تلاميذ المرحلة 

 عينة البحث. الاعدادية
)التفسيرية ذات نمط التعلم التجريبية الثانية 

 المستقل(

1.85 

ط التعلم )التصحيحية ذات نمالتجريبية الثالثة 

 المعتمد(

1.2 

)التصحيحية ذات نمط التعلم التجريبية الرابعة 

 المستقل(

1.3 

2 

بطاقة ملاحظة الأداء 

المهارى لتطبيقات 

لدى جوجل السحابية 

تلاميذ المرحلة 

 عينة البحث. الاعدادية

)التفسيرية ذات نمط التعلم التجريبية الأولى 

 المعتمد(

1.8 

لتفسيرية ذات نمط التعلم )االتجريبية الثانية 

 المستقل(

1.9 

)التصحيحية ذات نمط التعلم التجريبية الثالثة 

 المعتمد(

1.2 

)التصحيحية ذات نمط التعلم التجريبية الرابعة 

 المستقل(

1.3 

 نتائج البحث

 توصل البحث الحالى الى النتائج التالية:

  يوجد فرق دال إحصائيا عند مستتوى دلالتة(α ≤ درجتات  اتين متوستطبت (0.05

طلاب المجموعات التجريبية الأربعة )تفسيرية نمط معتمد / تفسيرية نمط مستتقل / 

تصتتحيحية نمتتط معتمتتد / تصتتحيحية نمتتط مستتتقل( فتتي التطبيقتتين القبلتتي والبعتتدي 

لاختبتتار التحصتتيل المعرفتتي فتتي تطبيقتتات جوجتتل الستتحابية لصتتالح المجمتتوعتين 

يرية نمتط معتمتد / تفستيرية نمتط مستتقل( وخاصتة التجريبيتين الأولى والثانية )تفس

مجموعتة التغذيتة الراجعتة التفستيرية ذات نمتط التتتعلم )الثانيتة التجريبيتة المجموعتة 

 .(المستقل

  يوجد فرق دال إحصائيا عند مستتوى دلالتة(α ≤ درجتات  اتبتين متوستط (0.05

ط مستتقل / طلاب المجموعات التجريبية الأربعة )تفسيرية نمط معتمد / تفسيرية نم

تصحيحية نمط معتمد / تصحيحية نمط مستقل( في التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة 

ملاحظتتتتة مهتتتتارات تطبيقتتتتات جوجتتتتل الستتتتحابية الستتتتحابية لصتتتتالح المجمتتتتوعتين 

التجريبيتين الأولى والثانية )تفسيرية نمتط معتمتد / تفستيرية نمتط مستتقل( وخاصتة 

لتغذيتة الراجعتة التفستيرية ذات نمتط التتتعلم مجموعتة ا)الثانيتة  التجريبيتة المجموعتة

 .(المستقل
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  يوجد فرق دال إحصائيا عند مستتوى دلالتة(α ≤ درجتات  اتبتين متوستط (0.05

طلاب المجموعات التجريبية الأربعة )تفسيرية نمط معتمد / تفسيرية نمط مستتقل / 

م تصحيحية نمتط معتمتد / تصتحيحية نمتط مستتقل( فتي التطبيتق البعتدي لبطاقتة تقيتي

المنتج في تطبيقات جوجل السحابية لصالح المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية 

الثانيتة التجريبيتة )تفسيرية نمط معتمد / تفسيرية نمتط مستتقل( وخاصتة المجموعتة 

 .(مجموعة التغذية الراجعة التفسيرية ذات نمط التعلم المستقل)

  قل / معتمتد / تفستيرية نمتط مستت البيئتات الإلكترونيتة الأربعتة )تفستيرية نمتطحققت

( 1.2فاعليتة تصتل إلتى اكبتر متن )تصحيحية نمط معتمد / تصحيحية نمط مستتقل( 

مهتارات في تنمية الجانب المعرفي لمفاهيم و Blakeمقاساً بمعادلة الكسب المعدل لـ

الستتتتحابية لصتتتتالح تطبيقتتتتات جوجتتتتل الستتتتحابية، وادارة المعرفتتتتة وتقيتتتتيم المنتتتتتج 

متتط يبيتين الأولتتى والثانيتتة )تفستتيرية نمتتط معتمتتد / تفستتيرية نالمجمتتوعتين التجتتر

يرية مجموعتة التغذيتة الراجعتة التفست)الثانيتة التجريبيتة مستقل( وخاصة المجموعة 

 .(ذات نمط التعلم المستقل

 

 

 وقد ترجع هذه النتيجة كما تراها الباحثة إلى ما يلى:

  ا بكل مل لمستقفسيرية ونمط التعلم االبيئة الإلكترونية ذات التغذية الراجعة التتأثير

 حصيل،تضمنتها من أنشطة واستراتيجيات تدريسية وأساليب تقويم، ادى الى تنمية الت

ة لثلاثاوتنمية مهارات تطبيقات جوجل السحابية بصورة اكبر من البيئات الإلكترونية 

 الأخرى.

  ي فمستقل، م النمط التعلذات التغذية الراجعة التفسيرية وجاء تصميم البيئة الإلكترونية

يجابية ااهات ضوء المعايير سواء من النواحي التربوية أو الفنية وهذا ادى الى تكوين اتج

 ى كل، فات تطبيقات جوجل السحابيةنحو الاستمتاع بالتعلم، مما زاد من تنمية مهار

من  البيئات الإلكترونية عموما ولكن فى بيئة المجموعة الثانية خاصة كانت اكبر

 المجموعات الثلاثة.

  عة لراجاتعرض التلاميذ لتجربة التعليم من خلال البيئة الإلكترونية ذات التغذية

 جب علىيوما تحتويه البيئة الإلكترونية من مهام وأنشطه ، التفسيرية النمط المستقل

هام ه المالتلاميذ انجازها عند دراستهم للمحتوى الخاص بتطبيقات جوجل السحابية، وهذ

م د على الفهم والاستيعاب لموضوعات المحتوى، وزاد من مهارتهم فى استخداتساع

 تطبيقات جوجل السحابية.

 أثناء التلاميذ لكل الملاحظة والمشاهدة  فرصة توفرت حيث والمشاهدة الملاحظة 

قيامهم بمشاهدة لقطات الفيديو التي تغطى الجانب المعرفي والأداء المهارى لمهارات 
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لسحابية وأدى ذلك الى زيادة الجانب المعرفى والأداء المهارى لتطبيقات تطبيقات جوجل ا

 .جوجل السحابية

  تعلم مط الالتغذية الراجعة التفسيرية ونتم تنظيم البيئات الإلكترونية عامة وبيئة

 للمعارف والمهارات من البسيط الى  ومتسلسل بصورة خاصة بشكل منطقي المستقل

معارف ان الدة الفيديوهات كثيرا حتى يتمكن التلاميذ من اتقالاكثر صعوبة، واتاحة مشاه

 ية.لسحابوالمهارات، وهذا ادى الى اتقان المعارف والمهارات الخاصة بتطبيقات جوجل ا

 ى ي علوجود التعزيز المرن بصوره المتعددة من خلال المحتوى التعليمي الإلكترون

نمط وفسيرية عة التذات التغذية الراجرونية البيئات الإلكترونية الأربعة عامة والبيئة الإلكت

 .التعلم المستقل

  لتغذية اذات  والبيئة الإلكترويةسهولة الوصول الى البيئات الإلكترونية الأربعة عامة

الكاملة  Accessibilityوالإتاحة الراجعة التفسيرية ونمط التعلم المستقل بصفة خاصة، 

تدريب على لكتروني على البيئة  ساعد على ال، للمحتوى الإUsabilityوسهولة الاستخدام 

ف عارمالمهارات باستمرار، واستخدام لقطات الفيديو الموجودة به، ساعد على إتقان 

 .ومهارات تطبيقات جوجل السحابية

 لأربعة انية تنوع التقويم المستمر والمناقشات ومجموعات العمل داخل البيئات الإلكترو

توجيه و، ستقلت التغذية الراجعة التفسيرية ونمط التعلم المذاعامة والبيئة الإلكترونية 

وطرق  ساليبالتلاميذ عند أداء المهمات والتنوع  فى اساليب تعلم المعارف والمهارات وا

 ية ونمطلتفسيراذات التغذية الراجعة التواصل والتفاعل الإلكتروني، جعل البيئة التعليمية 

ام ستخدت ااد من مستوى التحصيل المعرفي ومهارامتنوعة وثرية، مما ز التعلم المستقل

 .تطبيقات جوجل السحابية

  عض بمشاركة التلاميذ في حلقات النقاش بغرف الحوار والمناقشة والاستفسار عن

يئات ل البالمهام سواء من غرف الحوار والمناقشة او من خلال البريد الإلكتروني، فى ك

 صة.خاة التفسيرية ونمط التعلم المستقل التغذية الراجعالإلكترونية عامة وبيئة 

  توفير التفريدPersonalization والتمايز ،Differentiation لم في بيئة التع

روق اة الفعاتاح مراذات التغذية الراجعة التفسيرية ونمط التعلم المستقل الإلكترونية 

 .الفردية بين التلاميذ

  الاستقلالIndependenceم ة للتلاميذ فى دراسة وتعل: ويقصد به إتاحة الفرص

شرح  المقرر الدراسى بشكل مستقل بعيد عن الاحراج من الزملاء فى حالة طلب اعادة

 .المحتوى من المعلم، واتاحة التعلم في الوقت والمكان المناسب لهم

  الأداء الفردي والجماعى للمتعلم ومساهمته في بناء تعلمه الشخصي وتعلمه الجماعى؛

في عملية التعلم النشط للتلاميذ وتنميتهم نظرا لما يقوم به التلميذ من  شكل دورا مركزيا
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أدوار فهنا التعلم النشط يقوم التلميذ بدور ايجابي في تعلمه حيث يدخل إلى البيئة 

الإلكترونية ويدرس من خلاها ويقوم بحل الأنشطة والتكليفات اما منفردا او بمساعدة 

 أقرانه او معلمه.

 :التوصيات

 فة عامةم بصتمام بإعداد وتصميم البيئات الإلكترونية القائمة على انماط التعلالاه 

حية نمط الأربعة )تفسيرية نمط معتمد / تفسيرية نمط مستقل / تصحيالأنماط وخاصة  

 معتمد / تصحيحية نمط مستقل(.

 م لرة التعادا ضرورة اتباع المعايير في تصميم البيئات الإلكترونية القائمة على نظام

 تقل /موودل وفقا لأنماط التعلم الأربعة )تفسيرية نمط معتمد / تفسيرية نمط مس

 تصحيحية نمط معتمد / تصحيحية نمط مستقل(.

 ت قررايجب التجديد في استخدام الاستراتيجيات التعليمية لتعليم التلاميذ الم

بعة الأر الدراسية عامة ومقرر تكنولوجيا المعلومات خاصة القائم على انماط التعلم

نمط  )تفسيرية نمط معتمد / تفسيرية نمط مستقل / تصحيحية نمط معتمد / تصحيحية

ظام لال نخمستقل(، حيث أبدى التلاميذ تفاعلا ممتازا مع تطبيقات جوجل السحابية من 

 ادارة التعلم موودل على شبكة الإنترنت .

 نباط،يل، والاستالتفسير، والتحل على مقرره الدراسى تقديم في المعلم يركز أن 

 لاميذالت يتمكن حتى المقارنات وعقد العلاقات، والمرونة فى عرض المحتوى وإدراك

 التفكير العلمى. مهارات اكتساب من

 ( رية نمطتفسييجب ان تراعي البيئة الإلكترونية القائمة على انماط التعلم الأربعة 

لوقت اة نمط مستقل(، معتمد / تفسيرية نمط مستقل / تصحيحية نمط معتمد / تصحيحي

ت طبيقاالكافي لتمكين تلاميذ المرحلة الاعدادية من الجانب المعرفى والمهارى لت

 لتعلمجوجل السحابية، بما يحقق أهداف التعلم لتطبيقات جوجل السحابية واهداف ا

 الالكتروني.

 

 البحوث المقترحة:

 ( ط لى أنمائمة عإلكترونية قابيئة اقتصر البحث الحالي على تناول تأثير المتغير المستقل

ة صحيحي)تفسيرية نمط معتمد / تفسيرية نمط مستقل / تصحيحية نمط معتمد / تالتعلم 

فة لمعرنمط مستقل( على التحصيل المعرفي ومهارات تطبيقات جوجل السحابية وإدارة ا

 رىنب أخجوا ، لذا فمن الممكن قياس أثر هذا المتغير علىلدى تلاميذ المرحلة الاعدادية

 كالاتجاه والتفكير التحليلى ... الخ.
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 وودل لتعلم مرة اإجراء مزيد من الدراسات لبيئات التعلم الإلكترونية القائمة على نظام ادا

 لتنمية انواع مختلفة من التفكير مثل التفكير الناقد، التفكير الابداعى.

  ستقل الم المتغيراجراء مزيد من الدراسات المشابهة للدراسة الحالية تقيس تأثير نفس

 وى.والثان دائىعلى المتغير التابع ولكن على مرحلة تعليمية مختلفة كمرحلة التعليم الابت

 تعلماجراء مزيد من الدراسات عن تصميم بيئة إلكترونية قائمة على بعض أنماط ال 

 ة.لتنمية التفكير التأملى والتقبل التكنولوجى لدى تلاميذ المرحلة الاعدادي

 على  ائمةات عن تدريب المعلمين على تصميم بيئات التعلم الإلكترونية القاجراء دراس

نمطى المعرفة )المتروى/ والمندفع(، وعلاقتهما بأنماط التغذية الراجعة 

 )التفسيرية/التصحيحية(.

 ت كاءافعالية تصميم بيئات تعلم إلكترونية على صفحات الويب لتنمية انواع من الذ

 والذكاء الاجتماعى. المتعددة كالذكاء البصرى
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بية لدى تصميم برنامج إلكترونى لتنمية مهارات تطبيقات الحوسبة السحا(. 2019إبراهيم المطرى. )

 -رفة صرية للقراءة والمعالجمعية الم -ة كلية التربي -مجلة القراءة والمعرفة  معلمى التعليم العام.

 .213ع  -عين شمس جامعة

لضمنية( ا(. التفاعل بين نمطي التغذية الراجعة التصحيحية )الصريحة، 2020أحمد الجندى. )يونيو, 

تنمية  ا علىوتوقيتي تقديمها )الفورية، المرجأة( في الاختبارات البنائية الإلکترونية وأثره

يا طلاب تکنولوج مهارات تطبيقات جوجل التعليمية وخفض قلق الاختبار الإلکتروني لدى

 )العدد السادس(.الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم، المجلد الثلاثونالتعليم. 

وار ديئة تعلم مدمج تفسيرية( بب -أثر التفاعل بين نمط التغذية الراجعة )تصحيحية (. 2020أحمد أيوب. )

جستير ة مارسال ية.والأسلوب المعرفى على تنمية مهارات البرمجة لدى تلاميذ المرحلة الإعداد

 ة.منوفيمنشورة، كلية التربية النوعية، قسم تكنولوجيا التعليم والحاسب الآلى، جامعة ال

دوار  يئة تعلم مدمجتفسيرية( بب -أثر التفاعل بين نمط التغذية الراجعة )تصحيحية(. 2020أحمد شاكر. )

م ا التعليلوجيتكنو الإعدادية. والأسلوب المعرفى على تنمية مهارات البرمجة لدى تلاميذ المرحلة

 والحاسب الآلى. كلية التربية النوعية، جامعة المنوفية.

ع ( وأثر تفاعلهما مالاستراتيجى -(. مدخلا تصميم المحتوى التعليمى )المفاهيمى 2018أحمد عصر. )

رونى لكتشرة( فى نظام إدارة تعلم إالغير المبا -أسلوب التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

نوعية. ية السحابى على تنمية مهارات الثقافة الرقمية لدى طلاب الدراسات العليا بكلية الترب
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لتعليم امجلة يم. (. التعليم الإلكترونى عبر الإنترنت نموذج مقترح لمعايير جودة التصم2011أكرم فتحى. )

 .7الإلكترونى، 

 مجلة تعليم.ماذا تعرف عن تطبيقات جوجل المجانية التي يمكن توظيفها في ال(. 2014سين أوبارى. )الح

 تعليم جديد.

يئات التعلم ب(. نموذج مقترح لتصميم التغذية الراجعة الاختيارية فى 2020السيد أبو خطوة. )نوفمبر, 

مادة  ه نحوالتحصيل والإتجاالإلكترونية وأثرة فى تنمية كفاءة التمثيل المعرفى للمعلومات و

جلد م، المالجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليالكمبيوتر لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادى. 

 )العدد الحادى عشر(.الثلاثون

 لقائم علىأثر اختلاف نوع التغذية الراجعه التصحيحية فى التعلم الإلكترونى ا(. 2019أمل محمد. )

ب دى طلالمهارات انتاج الفيديو الرقمى والإنخراط فى التعلم  مراسى التعلم على تنمية بعض

لية كليم, جامعة الفيوم: رسالة ماجستير فى التربية تخصص تكنولوجيا تع تكنولوجيا التعليم.

 التربية النوعية.

لى ا عالخط وأثرهم (. نمطان للتغذية الراجعة فى بيئة للتعلم الالكترونى على2017أميرة المعتصم. )يناير, 

تعليم يا التنمية التحصيل ومهارات تطوير الرسومات الرقمية التعليمية لدى أخصائيات تكنولوج

 .81 -3(، 1)27الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم، واتجاهاتهن نحوها. 

م ي بيئة تعلأثر نمطين لتقديم التغذية الراجعة ) التصحيحية / التعزيزية ( ف(. 2017أميرة حجازى. )

لعربية اعية الجم على تنمية التحصيل والدافعية الذاتية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم . سحابية

 لتكنولوجيا التربية.

جعة لتغذية الراا(. أثر التفاعل بين نمط تقديم القصة الرقمية التعليمية ونوع 2016آمين صادق. )يوليو, 

 بتدائية.ة الإلدى تلاميذ المرحل التصحيحية على تنمية مهارات استخدام الحاسب الآلى والإنترنت

26(3.) 

اختبار الأشكال المتضمنه (. 1978عريب أنور الشرقاوى وسليمان الخضرى. )ت -أولتمان وآخرون
 القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية. الصورة الجمعية.

 تحصيلى ال(. أثر اختلاف شكل التغذية الراجعة فى بيئة الواقع المعزز عل2021إنصاف ناصر. )مارس, 

ع )37يصل. فلملك المعرفى والدافعية للتعلم لدى طالبات قسن تقنية التعليم بكلية التربية جامعة ا

3.) 

لى بين المجموعات فى بيئة التعلم التشاركى القائمة ع \(. التفاعل داخل2018إيمان السيد، و إيمان غنيم. )

 لتعليمالدى طلاب تكنولوجيا تطبيقات جوجل وأثرة على تنمية مهارات تصميم مشاريع التخرج 

 .237 -141، 35الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية، والاتجاه نحوها وفاعلية الذات لديهم. 

 لقلم.ادبى: دار  .دمج التقنيات فى التعليم، إعداد المعلم تقنياً للألفية الثالثة(. 2004إيمان العزو. )
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ر التعلم المصغ ية الراجعة الموجزة والتفصيلية فى بيئة(. أثر مستوى التغذ2020إيمان إبراهيم. )مايو, 

علمى عبر الويب النقال على تنمية مهارات برمجة مواقع الأنترنت التعليمية لدى طلاب م

 (.73الحاسب الآلى. )

التعليم  مجلة(. معايير دعم الآداء فى بيئة التعلم الإلكترونى عبر الإنترنت. 2010حسن الباتع. )

 .15الإلكترونى، 

فى لى التكيديو التفاعأثر التفاعل بين نمط التغذية الراجعة بيئة تعلم قائمة على الفي(. 2019حنان الطاهر. )

عرفى ل الموأسلوب التعلم لدى تلاميذ ذوى صعوبات تعلم العلوم بالمدرسة الإعدادية على الحم

معة عليم. جاالت تكنولوجيا رسالة دكتوراة، كلية الدراسات العليا للتربية. قسم وبقاء أثر التعلم.

 القاهرة.

 بيئة تعلم أثر مستوى تقديم التغذية الراجعة ) التصحيحية و التفسيرية ( داخل(. 2018حنان حماد. )

 ء.ة الإحصابماد إلكترونية سحابية فى تنمية التحصيل والكفاءة الذاتية لدى طلاب الدراسات العليا

 مس.م. كلية التربية النوعية . جامعة عين شماجستير فى التربية تخصص تكنولوجيا تعلي

تفسيرية( فى نظام  –تصحيحة  –أثر اختلاف أنماط تقديم التغذية الراجعة )إعلامية (. 2018حنان خليل. )

 لتربية .لية الإدارة التعلم التكيفى على تنمية مهارات إنتاج الأنشطة الإلكترونية لدى طلاب ك

 .37. ع تكنولوجيا التربية. دراسات وبحوث

علم تعض نواتج (. نوع التغذية الراجعة ومستواها بالتعليم المدمج وقياس أثرها على ب2013حنان ربيع. )

 .ممجلة تكنولوجيا التعليطالبات برنامج الدبلوم التربوى بمقرر الحاسوب التعليمى. 

 فسيرية ( وأسلوبت -أثر التفاعل بين مستوى تقديم التغذية الراجعة ) تصحيحية (. 2017رجاء أحمد. )

لدى  يئات التعلم الشخصية على التحصيل الدراسي وكفاءة التعلمعميق ( في ب -التعلم ) سطحي 

جيا كنولوتكنولوجيا التربية . دراسات وبحوث الجمعية العربية لت طلاب تكنولوجيا التعليم.

 التربية.

 تنمية مهاراتللى الحوسبة السحابية (. تصميم برنامج تدريبى إلكترونى قائم ع2016رهام طلبة. )يناير, 

الكليات بوالأتجاه نحوها لدى هيئة التدريس  Google Appsاستخدام تطبيقات جوجل التعليمية 

 .84 - 53، 69دراسات عربية فى التربية وعلم النفس، التكنولوجية. 

بيئات التعلم لمؤجل( فى ا -أثر اختلاف نمط التغذية الراجعة )الفورى(. 2020رياض كمال الدين. )

عاقة وى الاالإفتراضية على تنمية مهارات المعلمين لإنتاج بعض مصادر التعلم الالكترونية لذ

 يوم.رسالة ماجستير فى تكنولوجيا التعليم. كلية التربيةالنوعية، جامعة الف السمعية.

 تصحيحية عبرعة ال(. أثر التفاعل بين أسلوب التقويم ونمط التغذية الراج2019زينب إسماعيل. )يناير, 

راسات ب الدالمنصات الرقمية على تنمية فاعلية الذات البحثية واتخاذ القرار المهنى لدى طلا

 .181مجلة كلية التربية، جامعة الأزهر، الجزء الثالث العليا. 

رى تفكير الإبتكا(. أثر بيئة الحوسبة السحابية فى تنمية ال2018زينب العربى، و بشرى الزهرانى. )مايو, 

 - 38، (12)يةالمجلة الدولية للعلوم التربوية والنفسلدى طالبات الصف الثالث ثانوى بالطائف. 

63. 

لتغذية امستوى ممارسة معلمات المواد العلمية فى المرحلة الثانوية لأنماط (. 2018سوزان عمر. )

 يين.لعربايين دراسات عربية فى التربية وعلم النفس. رابطة التربو الراجعة لتعزيز التعلم .
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معرفى الأسلوب الوالتفاعل بين نمط تقديم التغذية الراجعة ببيئة تعلم نقال سحابية (. 2022شيماء محمد. )

خصص بية ترسالة ماجستير فى التر وأثرة فى تنمية مهارات البرمجة لطلاب المرحلة الثانوية.

 شمس.مناهج وطرق تدريس تكنولوجيا التعليم. كلية التربية، جامعة عين 

يل الدراسى (. أثر التدريس باستخدام تطبيقاتالحوسبة السحابية على التحص2021عبدالرحمن السدحان. )

 .15 - 4(، 28)مجلة العلوم التربويةلكلية العلوم والدراسات الإنسانية بجامعة شقراء. 

 فى Google Apps(. تصور مقترح لتنمية استخدام تطبيقات جوجل 2019عبدالرحمن شاهين. )

 لمتخصصة،ادولية المجلة التربوية المجتمعات التعلم المهنية لدى المعلمين والمشرفين التربويين. 

 .29 -1(، 8)مجلد (11العدد)

لوب تفسيرية وأس -أثر التفاعل بين نمط تقديم التغذية الراجعة تصحيحية (. 2019عبدالناصر عبدالبر. )

 اضياتوالإنغماس في تعلم أساسيات الري التعلم نشط تأملي على تنمية التحصيل الأكاديمي

 ة.كلية التربية, جامهة بنها: مجلة كلية التربي المدرسية لدى طلاب كلية التربية .

ز علم على تعزي(. أثر تقديم التغذية الراجعة الفعالة فى نظم الت2018عثمان التركى، و حصه الخالدى. )

 (.7نواتج تعلم الطلبه. )

 القاهرة: دار الحكمة. يات تكنولوجيا التعليم.عمل(. 2003عطية خميس. )

لسحاب اة: دار القاهر مصادر التعلم الإلكترونى )الجزء الأول: الأفراد، الوسائط(.(. 2015عطية خميس. )

 للنشر والتوزيع.

يئة تعلم قائمة على الخرائط بتفسيرية فى  -(. مستوى التغذية الراجعة تصحيحية 2016عمرو أحمد. )

علم تصعوبات  ب ذوىلكترونية وأثرة فى تنمية المفاهيم الكيميائية والميل العلمية للطلاالذهنية الإ

 .261 - 179(، 2)26الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم، الكيمياء بالمرحلة الثانوية. 

 لمصرية.االقاهرة: مكتبة الأنجلو  .6علم النفس التربوى ط (. 2010فؤاد أبو حطب، و آمال صادق. )

 ربى.القاهرة: دار الفكر الع علم النفس الإحصائى وقياس العقل البشرى.(. 1979ؤاد البهى. )ف

لى علإلكترونى اأثر نمطى التغذية الراجعة التصحيحية والتفسيرية فى بيئة التعلم (. 2012لطيفة سعيد. )

معة . جا دراسة حالة . رسالة ماجستير. كلية الدراسات العليا التحصيل والرضا عن التعلم .

 الخليج العرى.

 \نن )معلومي(. التفاعل بين مصدر إتاحة التغذية الراجعة الإلكترونية بين الأقرا2020محمد السيد. )

أثرها عدم تحمل الغموض( و \مجهولين( الهوية داخل بيئة تدريب إلكترونية والقدرة على )تحمل

مجلة . عنها دراسات العليا والرضافى اتنمية استخدام المنصات الرقمية التعليمية لدى طلاب ال

 .، الجزء الرابع 44كلية التربية جامعة عين شمس، العدد 

ر كترونية عب(. أثر التفاعل بين أسلوب تقديم روابط المحتوى ونمط افتاحة الإل2013محمد المرادنى. )

 .181 -79(، 144)6الويب فى رفع كفاءة التعلم والدافعية نحو التعلم لدى التلاميذ الصم. 

رجأة( م \البصرية( وتوقيت تقديمها )فورية \نمطان للتغذية الراجعة التكيفية )اللفظية(. 2021محمد شمة. )

 م الذاتىلتنظيببيئة تعلم منتشر وأثر تفاعلهما على تنمية مهارات الأستخدام الآمن للإنترنت وا

 التعليم. الجمعية المصرية لتكنولوجيا المعرفى لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية.

قيق نواتج تعلم فى تح 2(. فاعلية التكامل بين تطبيقات جوجل التعليمية وأدوات الويب 2018محمد عبده. )

كلية بلمين مقرر طرق تدريس الرياضيات وتنمية الاتجاه نحو التعلم التشاركى لدى الطلاب المع

 .337 - 260(، 1)42مجلة كلية التربية فى العلوم التربوية، التربية. 
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يئة ب المؤجلة( فى -(. أثر التفاعل بين توقيت تقديم التغذية الراجعة )الفورية 2015محمد عفيفى. )ابريل, 

لم لدى تحقيق بعض نواتج التع التأملى( فى -التعلم الإلكترونى عن بعد وأسلوب التعلم )النشط

 .166 -81(، 2طلاب الجامعة العربية المفتوحة. )العدد 

أثرها فى تطوير استراتيجية تعلم تشاركى قائمة على تطبيقات جوجل التربوية و(. 2016محمد محمد. )

امعة يس بجتنمية مهارات تصميم المقررات الإلكترونية والإتجاه نحوها لدى أعضاء هيئة التدر

 .56 -17، 71دراسات عربية فى التربية وعلم النفس، بيشة. 

المكثف( وتوقيت تقديم  \بين أسلوب التدريب )الموزع(. أثر التفاعل 2019محمود عتاقى، و وائل عطية. )

الحاسب  مرجأه( ببيئة الألعاب التحفيزية الرقمية على تنمية مهارات \التغذية الراجعة )فورية

 .97 - 3(، 11)29الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم، الآلى لدى تلاميذ المرحلة الإبتدائية. 

المؤجلة ( فى  –ة التفاعل بين نمط تقديم التغذية الراجعة ) الفوري(. 2019مسفر المالكى وممدوح الفقى. )

 رات القرنالتصلب ( وأثرة على تنمية مها –بيئة التعلم الإلكترونية والأسلوب المعرفى )المرونة 

جيا كنولودراسات وبحوث. ت الحادى والعشرين لدى معلمى التربية الإسلامية بمحافظة الطائف.

 التربية.

متعدد( ببيئة التعلم المدمج فى \أقران \أثر إختلاف مصدر الدعم الإلكترونى )معلم (. 2019مر. )منال عا

جامعة كفر  تنمية مهارات استخدام تطبيقات الحوسبة السحابية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية.

 الشيخ، مناهج وطرق تدريس تكنولوجيا التعليم. كلية التربية.

 ى الدافعية نحو(. أثر التدريس باستخدام بيئة الحوسبة السحابية ف2015كان. )منى المطيرى، و ريم العبي

 .173 - 154(، 9)4المجلة التربوية الدولية المتخصصة، التعلم. 

راجعة البصرية (. أثر التفاعل بين توقيت تقديم التغذية ال2020نبيل عزمى، و محمد المرادنى. )يناير, 

 تحصيلسلوب المعرفى لتلاميذ المرحلة الإبتدائية فى الضمن صفحات الويب التعليمية والأ

 المعرفى والاتجاه نحو التعلم من مواقع الويب التعليمية.

حديث الكتاب ال مكتبة الأنجلو . دار الأساليب المعرفية وضوابطها فى علم النفس.(. 2002هشام الخولى. )

 . القاهرة.

جيين والإختلاف فى الأسلوب المعرفى لدى الزو(. التشابه 2002هشام الخولى، و عصام العقاد. )

 .144 -122، 61مجلة علم النفس، العدد وعلاقتهما بإدراك التوافق الزواجى. 

لية المجلة الدوية. دراسة تحليل -(. الحوسبة السحابية والتعليم الإلكترونى 2016همسه زيدان. )ديسمبر, 

 .122- 97، للتعليم بالإنترنت

 .طلبات نجاحهامستوى ممارسة معلمات رياض الأطفال لأنماط التغذية الراجعة ومت(. 2019هيام عبدالله. )

 مجلة الطفولة والتربية . كلية رياض الأطفال. جامعة الأسكندرية.

تية لدى لكفاءة الذا(. فاعلية تطبيقات جوجل التعليمية على تنمية المهارات الرقمية وا2019وائل إبراهيم. )

 .113- 75، 7مجلة العربية للتربية النوعية، الالطلاب المعلمين. 

ميذ يات لدى تلاأثر التغذية الراجعة للواجبات المنزلية في تحصيل في مادة الرياض(. 2010زن المدنى. )ي

 (.4( . العدد )16دراسات تربوية وإجتماعية . المجلد ) المرحلة الابتدائية.
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