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 وأثره الرقميةبالألعاب التعليمية  (المرجأة-)الفورية نمط التغذية الراجعة

 ىتونجليزية وتحسين مسباللغة الإ الشائعة ملائيةالإ علاج الأخطاء في

 لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي الصمود الأكاديمي

Feedback Type (Immediate-Delayed) in Instructional Digital Games and 

its Effect on English Common Dictation Errors Treatment and Improving  

Academic Resilience among Primary School Fourth Grade Pupils 

 

 إعـــــــداد

 ين محمد عبد الله الجباسفم.د. ني

 مدرس تكنولوجيا التعليم

 جامعة حلوان –التربية  كلية
 م2022

o ص البحث:لخستم 

لصمود ا ىباللغة الإنجليزية وتحسين مستو الشائعة ملائيةاستهدف البحث علاج الأخطاء الإ

( من مرجأة-فوريةي، وذلك بتقصي أثر نمطين للتغذية الراجعة )ئتلاميذ الصف الرابع الابتدالالأكاديمي 

مستقل على ضوء المتغير ال بمعالجتين أعُد ِّت" Spell2winبعنوان " لعبة تعليمية رقميةخلال 

 هاوصنفتذ، لتلامياملائية الشائعة باللغة الإنجليزية بين الباحثة قائمة بالأخطاء الإ كما أعدتللبحث. 

 ىولقياس مستو إعداد اختبار للإملاء باللغة الإنجليزية.في  الباحثة استندت إليهاو، ستة محاور ىإل

 بعد(، Cassidy, 2016عداد )إ( من ARS-30لتلاميذ استخدمت الباحثة مقياس )لالصمود الأكاديمي 

( 75حث من )تكونت عينة البو، المنهج شبه التجريبيكما استخدمت . وتقنينه ترجمته وتبسيط عباراته

ِّ قُ ، ا من تلاميذ الصف الرابع الابتدائيتلميذ   س )تدر طةإلى ثلاث مجموعات؛ مجموعة ضاب وامس 

ية تغذ ىوليتلقى تلاميذ المجموعة التجريبية الأبحيث ؛ (، ومجموعتين تجريبيتينالسائدة يقةبالطر

 لبحث إلىوصل ا. وتمرجأةراجعة فورية، بينما يتلقى تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية تغذية راجعة 

ت تلاميذ بين متوسطات درجا (0.05ا عند مستوى )عدد من النتائج أهمها وجود فروق دالة إحصائي  

 ىالأول ريبيةلصالح المجموعة التج المجموعات الثلاث في اختبار الإملاء، ومقياس الصمود الأكاديمي

 فورية. الراجعة التغذية ال تلقتالتي 

 :الكلمات المفتاحية 

 طاءالأخ –المرجأةلتغذية الراجعة ا –التغذية الراجعة الفورية –لألعاب التعليمية الرقميةا

 الصمود الأكاديمي. –نجليزيةباللغة الإ الشائعة الإملائية

 Abstract: 
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The research aimed at treating English common spelling errors among fourth-

grade pupils, and improving their academic resilience level, by investigating the effect 

of two feedback types; (immediate-delayed) through an instructional digital game 

entitled "Spell2win", with two designs according to the independent variable of the 

research. The researcher prepared a list of English common spelling errors among the 

pupils, and classified them into six categories, on which an English spelling test was 

prepared. In order to measure pupils’ academic resilience level, the researcher used 

the (ARS-30) scale, prepared by (Cassidy, 2016), after being translated and 

simplified. The quasi-experimental approach was used, and the research sample 

consisted of (75) fourth-grade pupils, who were divided into three groups; a control 

group; studying through the traditional methods, and two experimental groups; so that 

the pupils of the first one received immediate feedback, while the pupils of the second 

received delayed feedback. The research concluded a number of results, the most 

important of which was the presence of statistically significant differences at the level 

(0.05) among the mean scores of the three groups’ pupils in the dictation test, and the 

academic resilience scale, in favor of the first experimental group due to the 

immediate feedback. 

Key words: 

Instructional Digital Games-Immediate feedback-Delayed feedback-English 

common spelling errors-Academic resilience. 

 :المقدمة 

 فيصة خا، وتعلمها م اللغة الإنجليزيةيتعلفي مهارات الكتابة بأهمية كبيرة  ىتحظ

 إلى الكتابة راتمها ، حيث يكتسب فيها التلاميذ أساسيات الكتابة. وترجع أهميةالمرحلة الابتدائية

 ه، معشاعرم، وئهآرا، وهأفكارمن خلالها مشاركة للفرد يمكن والتواصل،  مهارات من أهمكونها 

لك نجاح، لذبزية لية متطلب مهم للتمكن من الكتابة باللغة الإنجالمهارات الإملائي تقانوإ .الآخرين

ارات المهن ملتمكن ا ىعلتدريب تلاميذ المرحلة الابتدائية يسعى كثير من النظم التعليمية إلى 

 من خلال ممارسات تعليم اللغة الإنجليزية وتعلمها. ةالإملائي

ذهنية ال مهاراتال ، ويتطلب تمكن التلميذ من أداء بعضالرسم الكتابي للكلمة هوالإملاء و

إلى صورة خطية  للحروف والكلماتتحويل الصورة الصوتية ، لحركيةالبصرية والسمعية والو

المعاني  خلطوتؤدي إلى  ،الأخطاء الإملائية تشوه الكتابةلذلك ف بشكل صحيح ومفهوم، مكتوبة

)محمد  وقلة اطلاعه الفردثقافة  ضعفعلى  ملموس ا امؤشر   عد  وت  الفهم، عيق واضطرابها مما ي

 ئيةمهارات الإملاال التمكن من تدريب التلاميذ علىو . 1(37، ص2008حمزة، خطاب، أحمد 

                                                 
 ,American Psychological Associationاستخدمت الباحثة نظام توثيق الجمعية الأمريكية لعلم النفس، الإصدار السادس ) -   1

6th ED) وفي المراجع العربية ذكرت الباحثة الاسم الأول ثم الاسم الأخير للمؤلف أو اسم الشهرة في متن البحث، بينما ذكرت الاسم ،

 .كاملا في قائمة المراجع



 

 =323 = 

 

  2022 ديسمبر -( 20مسلسل العدد ) - (2)العدد  - العاشرالمجلد 

الجمعية المصرية للكمبيوتر التعليميمجلة   
 

 
طبيق السريع اليقظ لقواعد ينمي لديهم النظام، والت  وودقة الملاحظة،  ،يساعدهم على التمعن

 أهمية تمكنعلى  التربويون ويؤكد .(89، ص2008)حسن شحاتة،  عليها المتعارفالكتابة 

ففيها ت كتسب  ،من أهم فترات التعليم باعتبارها ئيةمهارات الإملاالة من المرحلة الابتدائي تلاميذ

 ,Saadi, 2008) لاحق ا بباقي المراحل التعليميةبنجاح في الدراسة  لتقدملالمهارات الأساسية 

p253). 

بها عدم اهتمام يشهد  الواقع التعليميإلا أن وعلى الرغم من أهمية المهارات الإملائية، 

لمعلمين المرور ل برر تهالتنمي محدد توىمح وجود وعدم، مناسبةتربوية  وأساليبق وفق طر

كثير منهم بتقديم تغذية راجعة مناسبة للتلاميذ  عدم اهتماموا، ا سريع  على القواعد الإملائية مرور  

شيوع الأخطاء والبحوث  الدراسات نتائج أظهرت (. كما188، ص2016)محمود عبد القادر، 

ا أثناء التعلم ا كبير  مشكلة تعليمية حقيقية وتحدي   يمثلمما ، بين التلاميذاللغة الإنجليزية الإملائية ب

(Kuloheri, 2014; Alhaisoni, Al-Zuoud1 & Gaudel, 2015; Aloglah, 2018; 

Altamimi & Ab Rashid, 2019; Alasmari & Khadraoui, 2019; Hidayah, 

 ةمساعدوملائية، لاهتمام بعلاج الأخطاء الإضرورة ابالدراسات  أوصت هذه وقد(. 2020

، الإنجليزية كافةتنمية مهارات اللغة  مننهم ك   م  مقبول ي   ىعلى التمكن من الكتابة بمستو لتلاميذا

 وتحسين نواتج التعلم بشكل عام.

المتعارف  الإملاء قواعد يتفق معلا  بماأنه كتابة الكلمة على  الخطأ الإملائي ىشار إلوي  

 الكتابة بجميع اللغات ملموسة في حقيقية ظاهرة لأخطاء الإملائيةعليها باللغة الإنجليزية، وت عد  ا

(Kuloheri, 2014, p3) .ا إلى الخطأ الإملائي كما يشير تطبيق القواعد  في التلميذخفاق إ أيض 

 الإملائي ئهأداتقييم لعليها  ي عتمدوفق معايير واضحة -اا أو سهو  عمد  - المعيارية للكتابة الصحيحة

(، لذلك Alhaisoni, Al-Zuoud1 & Gaudel, 2015, p185) في سياق نظام تعليمي محدد

ا ملموس ا على ضعف التلميذ في الكتابة، وافتقاده القدرة على تحويل تعد الأخطاء  الإملائية مؤشر 

الأخطاء الإملائية إلى عدد من  اللغة المسموعة إلى مكتوبة وفق القواعد الصحيحة. وترجع

التغذية الراجعة للتلاميذ بشكل دائم ومناسب، وعدم تنوع  الأسباب، يتصدرها القصور في تقديم

لمستخدمة في التدريب على الإملاء، مما يهدد بثبات أخطاء التلاميذ وتكرارها، ويترتب الأنشطة ا

على تكرار الأخطاء الإملائية عدد من الآثار النفسية الضارة، كالشعور بالفشل، والقلق، تدفع 

 .(Davis & Rinvolucri, 2003, p17)كافة  التلاميذ للعزوف عن المشاركة في مهام الإملاء

 ىالأخطاء الإملائية الشائعة لدوفي هذا الإطار استهدفت بعض الدراسات الكشف عن 

؛ Hidayah, 2020ومنها دراسة كل من )، وأسبابها متعلمي اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية

Aloglah, 2018 ؛Alsaawi, 2015 ؛Bahloul, 2007; Awad, 2015 ؛(. وجاء في مقدمة

والمشكلات التي تواجه التلاميذ  ،طبيعة النظام الصوتي للغة الإنجليزية الإملائية الأخطاءأسباب 

على اللغة الإنجليزية،  للتلاميذتأثير اللغة الأم أثناء الإملاء. كذلك  الصوتية قواعدال عند تطبيق

، أثناء التعلماللغة الإنجليزية  علىالأم  لغتهمإلى تطبيق قواعد  الا شعوري   حيث يعمد التلاميذ

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%82%D9%88%D8%A7%D8%B9%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%A7%D8%A8%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%82%D9%88%D8%A7%D8%B9%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%A7%D8%A8%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%82%D9%88%D8%A7%D8%B9%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%A7%D8%A8%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%82%D9%88%D8%A7%D8%B9%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%A7%D8%A8%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
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عدم كفاية الوقت  الإملائية الأخطاء. ويزيد الاختلاف بين اللغتين بزيادةداد الأخطاء الإملائية وتز

والفرص المتاحة أمام التلاميذ للتدريب على الإملاء، وعدم ملاءمة أغلب أنماط الإملاء المتبعة 

نتهاء من أدائهم لاحتياجاتهم الفعلية، كذلك عدم الاهتمام بتقديم تغذية راجعة مناسبة لهم بعد الا

انتقالهم بها إلى الصفوف بل  وتكرارها، إلى استمرارية الأخطاء الإملائية الإملائي، مما أدى

 . (Montalvan, 2016, p2 & Aloglah, 2018, p749) الأعلى

 المصاحبةأساليب التغذية الراجعة أن  إلى( 229، ص2012، )فردوس عواد وأشارت

جدت- لإملاءلمهام ا  تقرتف المحتويات الدراسيةكما أن أغلب  ميذ،تناسب أغلب التلالا -إن و 

ف إلى ضا، وي  ملائيةالأخطاء الإ ، مما أدى إلى شيوعلعناصر الإثارة والتشويق وإعمال الفكر

، لا ق قواعدهتطبيلاميذ على الإملاء وتدريب التل يتغير لا اواحد   انمط   ذلك اتباع أغلب المعلمين

 التلاميذ على تغذية راجعة مناسبة. من ناحية أخرى أكدت دراسةيحصل من خلاله 

(Montalvan, 2016 & Aloglah, 2018 ) كثير من  أهمية التغذية الراجعة في علاجعلى

 .لتعليميةهداف االأتحقيق  من للتأكد المستخدمةالأساليب  من أهم الأخطاء الإملائية للتلاميذ، وهي

ا ئية أيالأخطاء الإملا علاجفي  التغذية الراجعة بالاستفادة منومن الدراسات التي اهتمت  ض 

، ميديمن عبد الحأ ؛2019 نجوى خصاونة، نجلاء العتيبي،؛ 2009)جمال رشاد، كل من دراسة 

يم التقو بأساليب موالاهتما، المتبعة الإملاء أساليبإعادة النظر في وأوصت جميعها ب( 2020

 لمهام الإملاء. والتغذية الراجعة

هم  (2022-2021بالعام الدراسي ) الصف الرابع الابتدائي تلاميذفإن  وباستقراء الواقع،

ذا ه، وقد أحدث "٠.٢تعليـم "المعـروف باسـم  التعليم الجديد نظام مق عليهب   ط   ممن الدفعة الأولى

ا جذري ا دى ل نيلعشروا ـاديالقـرن الحمهـارات تنمية  ويستهدف ،فـي فلسـفة التعليـم النظام تغيير 

د )سعي ييموأساليب التقالمناهج التعليمية التطـور النوعـي فـي على  التلاميذ، وانعكس ذلك

مستوى لاتقييم و مخرجات التعلمقياس على  لتقييمانظام  (. ويعتمد فيه8 ،7، ص2021المصري، 

ستوى متحديد من تنمية المهارات و بدلا   ،المهام الفردية والجماعيةللتلميذ من خلال  المعرفي

لعام اانتهاء  بعد لاإنتيجة التقييم ، ولا ت عل ن مستوى نواتج التعلم انخفاضليه مما ترتب ع ،تقانهاإ

، 2022)هالة مغاوري، ، وليس درجات أو نسب مئوية وتكون في صورة ألوانالدراسي، 

طن د موائهم أولا  بأول، لتحديوهو ما لا يتيح للتلاميذ الوقوف على نتائج أدا (.49، 20ص

 الضعف والقوة لديهم.

في الإملاء  عن ضعف مهاراتهم الصف الرابع الابتدائي كشفت درجات تلاميذوقد 

الكتابة،  دون الحاجة إلى موضوعيةال الأسئلة تقييم التلاميذ في النظام الجديد يعتمد علىفوالكتابة، 

ظ محدودية بالكاد يكفي  فالوقت ،المهارات الإملائية على للتدريب الفرص المتاحة كما ي لاح 

ا،13محتوى المناهج الدراسية الجديدة التي وصل عددها ) لتدريس  والأنشطة مهامأداء الو ( مقرر 

، 2022ضعف مهاراتهم الإملائية. وقد أشار رضا مسعد ) في أثر المصاحبة لها، مما تعليميةال

% من المستهد ف، 30( إلى أن ما تحقق من إنجازات النظام التعليمي الجديد لم يتجاوز 18ص
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الصف  وضع ذلك تلاميذ ، كماومن ثم يحتاج جهود ا مضاعفة لتقديم مخرجات تعليمية متميزة

 عديدة.في مواجهة تحديات أكاديمية  الرابع الابتدائي

الظروف و ،جائحة كورونا الناتجة عنعالمية التعليمية الزمة الأ ما سبقي ضاف إلى 

 إلى انقطاع التلاميذ عن وهو ما أدى ،في مصر الاستثنائية التي تعرض لها النظام التعليمي

للإملاء المهارات الأساسية  لم يحظوا بالتدريب الكافي علىو ،المدارسبالدراسة  الانتظام في

في تراجع مستوياتهم الدراسية وانخفاض قدراتهم المعرفية  اا رئيس  ، وقد كان ذلك سبب  والكتابة

فترة الفرص التعليمية التي فاتتهم أثناء عن  ب عد منبدائل التعليم  تعوضهم لمو م،بشكل عا

 بعد نمالتعليم  تجارب استهدفت تقييمما أكدته عدة دراسات  وهو. النظامية عن الدراسة الانقطاع

بشكل  التلاميذضعف  هذه الدراسات نتائج أظهرت ، وقدوخبراتهم ثارها على مهارات التلاميذآو

أثناء إغلاق المدارس  مهاراتالأن متوسط تنمية إلى أشارت ، وملحوظ في المهارات الأساسية

 كوروناجائحة أثناء عد التعليم من ب   تأثير يقع وبذلك، تراجعالإلى بل يميل  ،يمكن وصفه بالركود

 ,Hoxha, & Duraku؛ 3، ص2020 ،ديفيد روبسون) اق مماثل لتأثير العطلة الصيفيةفي نط

2021, p86.)  قلة  تلاميذ الصف الرابع الابتدائيوترتب على ضعف المهارات الإملائية لدى

ا تجنب  وعدم المشاركة  الانسحاب، وتفضيل كثير منهم تحقيق المتوقع منهم ىثقتهم في قدرتهم عل

هؤلاء  يواجهها أكاديميةتحديات وصعوبات مما يمثل ، المستمر لقلقوالإحباط، وا لفشللمشاعر ا

التحديات والمشكلات  أنإلى ( Mishra & Rath, 2015, p859) باستمرار. وقد أشارتلاميذ ال

 المستمر، والقلق ،سوء التكيف :ظهار سلوكيات غير صحية مثلإالتلاميذ إلى  تدفع الأكاديمية

 .المعرفية همقدراتوفي  بالنفس ةثقال قلةوالاكتئاب، و ،والعدوان

ن أ ليهمالأكاديمية التي تواجههم، ع على التحديات والصعوبات التلاميذولكي يتغلب 

 مفعيتهودا ةالنفسي مصحته فيلا يؤثر  بما ، لتجاوزهاالصمود الأكاديمي يتمتعوا بقدر ملائم من

ن أبرز عد الصمود الأكاديمي مي  ومن هذا المنطلق (. 469، ص2019نحو التعلم )عبير غانم، 

 جههمتوا لتيرغم التحديات الشخصية ا التلاميذ في دراستهمنجاح إلى القوى النفسية التي تشير 

بصورة  ومهاراتهأدائه  حول كل منهمد اعتقا الصمود الأكاديمي ويعكس مستوى أثناء التعلم،

 في تمكينته تتمثل أهميو .(Jowkar, Kohoulat & Zakeri, 2011, p88) اثابتة نسبي  

رسات لممالانسحاب من المشاركة في ال التي تدفعهم من تفادي الصعوبات الأكاديمية التلاميذ

 .الاستبعاد الاجتماعيو الفشلالشعور ب، والمختلفة التعليمية

ى جوانب القوة لرتكز عالتي ت ةالإيجابيم النفس لع مفاهيمأحد  الصمود الأكاديمي وي عد

بالصمود  التلاميذتمتع فإن  ومن ثم ،الضاغطة الأحداثة همواج لتمكينهم من التلاميذ لدى

)نوره  والصعوبات الدراسية التي تواجههم المشكلاتا لتخطي ا أساسي  ب  لأصبح مطالأكاديمي 

 المشكلاتمن  في الحد الأكاديميالصمود  يساعدكما  (.245، ص2021دخيل الله الحارثي، 

النجاح  على كما يساعد التلاميذ، الدراسي الرسوب والتسرب، ويميلدر التعهال أهمها، التعليمية

. وتأسيس ا (Marsh & Martin, 2006, p216) م الدراسيةهدافهم نحو تحقيق أهودفع ،التفوقو

https://www.researchgate.net/profile/Linda-Hoxha
https://www.researchgate.net/profile/Linda-Hoxha
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 مناسبةبأساليب  تلاميذ الصف الرابع الابتدائي تزويد إلى ضرورة الباحثةتشير  على ما تقدم

 الدراسية الناتجة عن تكرار أخطائهم الإملائية، التحدياتالصعوبات و مواجهةعلى  تساعدهم

الإملائية لديهم يؤدي  ، فضعف المهاراتلفشل والإحباطا التخلص من مشاعر ومساعدتهم على

مستوى صمودهم الأكاديمي، الأمر الذي لا يساعدهم على الاستفادة المنشودة،  إلى ضعف

 وتحقيق الأهداف التعليمية.

على  التلاميذ مساعدةأساليب متنوعة ل باستخدام التي اهتمت الدراسات اكتسبت وقد

 ,Schwartzكل من ) . وقد أوصت دراسةا واسع  الأكاديمي قبولا   تحسين مستوى الصمود

2018; Arif & Mirza, 2018تحسين ل( بالاهتمام بالتغذية الراجعة 2020لهام سرور، إ ؛

هم، وخاصة والقلق الذي يعتريالتوتر  مساهمتها في خفضلالصمود الأكاديمي للتلاميذ،  ىمستو

لاستمرار في التعلم، ا تساعد التلاميذ على التغذية الراجعةم. فنتائج تعلمه تهمفي حال عدم معرف

كما أنها ت عد أحد  ،صحيحة مخاصة إذا كانت استجاباته، التعليمية موبقدراته منفسهأب معزز ثقتهوت

 لأنها واستمراريته، الأكاديمي في تحسين مستوى الصمود أساليب الدعم الخارجي الذي يساعد

 (.Stein, 2005, p3) هئمعلومات عن نتيجة أدابتلميذ كل تمد 

الهدف منها و، التلاميذشكل من أشكال تقويم أداء  أنها على التغذية الراجعة ىوي نظر إل

، وتقديم أداء كل منهممناقشة مواطن القوة والضعف في  بل، اتتقديرالو اتدرجالإعطاء  ليس

يطلق ومن التقويم التكويني،  تمثل جزء  وهي بذلك ، بشكل عام هذا الأداء لتحسين المقترحات

أكدت وقد . (Barrett, Tugade & Engle, 2004, p144التقويم من أجل التعلم ) أحيان ا عليها

، ومنها دراسة كل راجعة في الممارسات التعليميةالتغذية ال تضمينأهمية على عديد الدراسات 

 ,Narciss, Sosnovsky؛ 2011؛ محمد المرادني، نجلاء فارس، Shute, 2008) من

Schnaubert, Andrès, Eichmann, Goguadze & Melis, 2014 هبة العزب، ؛

 (.2015؛ محمد عطية خميس، 2013

 طاءعلاج الأخ التغذية الراجعة في للاستفادة منالباحثة  سعت وتأسيس ا على ذلك

راجعة ذية الفالتغ الصمود الأكاديمي لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي؛ وتحسين مستوىالإملائية 

 ،صحيحهاعلى معرفة أخطائهم وت لمساعدتهمأدائهم الإملائي،  حولالمعلومات تقدم للتلاميذ 

 جعة؛الرا للتغذية نمطين على في البحث الحالي واعتمدت الباحثةوتعزيز استجاباتهم الصحيحة. 

نفا مرجأة(،-)فورية يد كل ذية الراجعة الفورية إلى تزور التغتشيحيث  .ا لزمن تقديمهاوفق   ص 

 ى)مصطف تعليمي مباشرة وبشكل فوريأداء من كل ه ئانتهافور  والإرشاداتبالمعلومات  تلميذ

تزويد  تغذية الراجعة المرجأة إلىبينما تشير ال ،(319، ص2018صلاح الدين، سامر منصور، 

 ،د عفيفيمحمالأداء )استكمال  بعدبعد مرور فترة من الزمن  والإرشادات بالمعلوماتالتلميذ 

 .ة لهالداعميستند كل نمط إلى عدد من الأطر النظرية و(. 98، ص2015

نمطي بالدراسات السابقة العربية والأجنبية التي اهتمت  عدد من وبعد الاطلاع على

في  أحد النمطينحول تفوق النتائج عدم اتفاق  ، لاحظت الباحثة(مرجأة-)فوريةالتغذية الراجعة 
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 Bertram,  Ferdinand. فقد توصلت نتائج دراسة كل من )بشكل مطلق نواتج التعلم تحقيق

& Mecklinger, 2010; Montalvan, R. 2016; إلى تفوق نمط 2021ميسون عادل، ؛ )

على التمكن من قواعد اللغة  التلاميذفي مساعدة  على المرجأة التغذية الراجعة الفورية

أن حصول  (Montalvan, 2016, p37) أكد، والكتابيالتعبير  اتتنمية مهارو ،الإنجليزية

فورية ساعدهم على التمكن من المهارات الإملائية، التوجيهات الملاحظات والالتلاميذ على 

كل من  كشفت دراسة بينما وتحمل مسئولية التعلم. يالتعلم الذات على القدرة وعزز لديهم

(Ezekwesili & Ngonebu, 2008) الذين حصلوا على التغذية الراجعة  التلاميذتفوق  عن

ا توصلت نتائج دراسة كل من، كتابة باللغة الإنجليزيةالفي  المرجأة  ;Sinha, 2012) أيض 

Williams, 2012; Butler & Woodward,  2018  تفوق التغذية الراجعة المرجأة ( إلى

أن التغذية إلى  تعلى الاحتفاظ بالاستجابات الصحيحة، وأشار التلاميذمساعدة الفورية في  على

الصحيحة والخاطئة على حد استجاباتهم، إلى تداخل  يؤدوت، التلاميذ ربكالراجعة الفورية ت

التغذية الراجعة الفورية  أثر إلى تساويبعض الدراسات  نتائج انتهت من ناحية أخرى، .سواء

 ,Cole, Todd & John, 2003; Abdul-Jabbar)، مثل دراسة كل من والمرجأة

Mohammad & Slumi, 2010;2011حمد القواس، ؛ م.) 

لائية، ء الإممساعدة التلاميذ على علاج الأخطا وتأسيس ا على أهمية التغذية الراجعة في

ي نمطأحد  أثر كما أ شير مسبق ا، وعدم اتفاق نتائج عدد من الدراسات والبحوث السابقة حول تفوق

 لاج الأخطاءفي ع كل منهماالباحثة لتقصي أثر  ذلك ، دفع(مرجأة-)فوريةة الراجعة التغذي

من ك وذل ،الصمود الأكاديمي لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي ىتحسين مستوكذلك الإملائية، و

 ناسبةفاعلية مكبيئة تعليمية ت عليها في البحث الحاليالاعتماد  يمكن لعبة تعليمية رقميةخلال 

 بةة المناسلراجعاوتقديم التغذية  ،همئتقويم أدالتدريبهم على الإملاء، و ،التلاميذ هؤلاء خصائصل

 .لابتدائيةذه المرحلة اعلى التلاميذ في ه اللعباستناد ا إلى تأثير  ،(مرجأة-)فوريةبنمطيها  لهم

 لرقميةاالأجهزة وا التكنولوجيـ بتمكنهم من التعامل مع يذتلامحيث يتميز هؤلاء ال

 لذكية،جهزة االأانتـشار و التطور التكنولوجي الذي يشهده العالمبسهولة، نتيجة نشأتهم في خضم 

 اشار  فيه انتأكثـر وسائل التر التي أصبحت، نترنتالإتطبيقات الألعاب الرقمية المتنوعة عبر و

ة سهولى إل إضافة-خاصة صغار السن- ثرائها بالمؤثرات البصرية والسمعية المبهرة للجميعل

 لاميذ يبددونبات التو (.2ص، 2012)عبد الله الهدلق،  و بأسـعار رمزيـةأا الحصول عليها مجانـ  

في قت ومن يمضونه  مافوق بمعدل من الوقت ي ،الرقميةممارسة الألعاب  في ا طويلـةأوقاتـ  

كثير  مما دفع(. Ihori, Sakamoto, Shibuya & Yukawa, 2007, p73) التعلم المدرسي

 ات مفتوحةوقأ لقضاء وميلهم، إلى استغلال شغف التلاميذ بالألعاب وانتشارها بينهم نيمن التربوي

وسائل  زأبر في اللعب، لذلك اعتمدوا عليها لتحقيق كثير من الأهداف التعليمية، واعتبروها من

 (.McGonigal, 2011, p 73؛ 19، ص2007)حسن عطية،  لتعلم النشطا

https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Opitz%20B%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=21344008
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Opitz%20B%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=21344008
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Mecklinger%20A%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=21344008
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0079742118300136#!
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في تعليم لألعاب التعليمية الرقمية بتوظيف االدراسات  من عديد اهتمت وفي هذا السياق

 ;Ke, 2008; Wimmer & Quandt, 2009); كل من ةاللغة الإنجليزية وتعلمها، ومنها دراس

Sylvén & Sundqvist, 2012; Reinhardt & Sykes, 2012.);  وأكد(Ke, 2008, 

p547)  التلاميذ  تحفزخصبة  تفاعلية توفير فرص وأنشطةعلى  لألعاب التعليمية الرقميةاقدرة

 أثناءالسلبية  همعلى مشاعر كما تفيد في السيطرة أثناء التعلم، التفاعل النشطو المشاركة نحو

ا أكد صمودهم الأكاديمي.  فيا تؤثر سلب   القلق، والتوتر، والخوف من الفشل، التيك ،التعلم أيض 

التلاميذ  تحفز لألعاب التعليمية الرقميةاأن  (Sylvén & Sundqvist, 2012, p315كل من )

المهام التعليمية مشاركة في وال، الأنشطة والاندماج في بالخبرات التعليمية، هتمامنحو الا

لألعاب التعليمية الرقمية كبيئة تفاعلية محفزة ا وقد دفع ذلك الباحثة إلى الاستفادة من المختلفة.

 للتدريب على الإملاء، وتقديم التغذية الراجعة المناسبة لهم. لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي
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 مشكلة البحث:الإحساس ب 

لميداني دريب اعلى طلاب شعبة اللغة الإنجليزية بفترة الت هاإشراف أثناء-لاحظت الباحثة 

تلاميذ الصف الرابع  ثر أغلبتع-م(2021-2020) يللعام الدراس بالمدارس بالمرحلة الابتدائية

 ع كثير منشيو لاحظتكما  الإنجليزية.الإملاء باللغة وفي كتابة الكلمات والجمل، الابتدائي 

له ا تبذمرغم . والمهام الكتابية للعزوف عن المشاركة فيدفعتهم ، الأخطاء الإملائية بينهم

قدة لمنعاات الإملاء مسابقومن جهود لمساعدة التلاميذ على تجاوز مشكلات الإملاء،  ةرسالمد

"Spelling Bee"، ا.يزال محدود   لا فيها إلا أن أعداد المشاركين 

ميذ تلابالإملاء لدى  مشكلاتمن وجود  يقنافية للتدراسة استكش الباحثة أجرت كما

 ينة وعشرلسبعنجليزية باللغة الإ المهام الكتابيةاطلعت على بعض و ،الصف الرابع الابتدائي

نتالصف الرابع الابتدائي ب اتلميذ    الية:الإجراءات الت بمدرسة الامتياز للغات، تضم 

 .للتلاميذنجليزية اللغة الإ لمقررتحليل كراسات الإملاء  -

للغة  المنزليالكتب المدرسية وكراسات الواجب ب التلاميذمراجعة إجابات   -

 نجليزية.الإ

 .في اختبارات اللغة الإنجليزية التلاميذمراجعة إجابات  -

 نجليزية.الإملاء باللغة الإ مهام أداء أثناء التلاميذملاحظة  -

فت نتائج وكش، ن قبلم درسها التلاميذمن الكلمات  لعدد اإملائي   ااختبار  الباحثة  طب قتكما 

 :اأهمهكان ، الإنجليزية لديهمملائية باللغة طاء الإالأخشيوع كثير من  الاختبار عن

 ولا ت نطق. أصوات ت كتب لكلمات التي بهاكتابة افـي  % من التلاميذ يخطئون85أكثر من  -

 ، خاصة إذا جاء في نهاية الكلمة.(e)حرف % من التلاميذ لا يكتبون 85أكثر من  -

 تتابع ا.% من التلاميذ يخطئون في كتابة الكلمات التي يتكرر فيها كتابة الحرف م80كثر من أ -

اربة في الكلمات التي بها أصوات متحركة متق في كتابة % من التلاميذ يخطئون75من أكثر  -

 (.y & ie(، و)y & iو) (،o & u(، و)e & i) مثل: النطق

 ها.دمفرها عن جمعصيغة  تختلففي كتابة الكلمات التي  % من التلاميذ يخطئون70حوالي  -

(، th & s) مثل: عند كتابتها، الساكنةبعض الحروف بين  % من التلاميذ يخلطون65أكثر من  -

 (.f & ph، )(c & k(، و)ch & sh(، و)p & b(، و)th & zو)

ها في اللغة ل نظيرأصوات لا  التي بهاكلمات كتابة الفـي  % من التلاميذ يخطئون65أكثر من  -

 (.ch( ،)p( ،)vالعربية مثل: )

الأخطاء الإملائية  كثير من شيوع عدد من الدراسات على ت نتائجوفي هذا الإطار أجمع

 ;Kuloheri, 2014) متعلمي اللغة الإنجليزية وخاصة صغار السن ىباللغة الإنجليزية لد

Alhaisoni, Al-Zuoud1 & Gaudel, 2015; Aloglah, 2018; Altamimi & Ab 

Rashid, 2019; Alasmari & Khadraoui, 2019; Hidayah, 2020 هذه أكدت(. كما 
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تلاميذ على التمكن من الكتابة اللمساعدة  ،ملائيةالأخطاء الإ علاجب ة الاهتمامضرور الدراسات

حول تنمية مهارات اللغة الإنجليزية. وتكرار الأخطاء الإملائية يمقبول يساعدهم على  ىبمستو

مما جعلها أحد التحديات والصعوبات الأكاديمية التي تؤثر سلب ا  لتعليمية،دون تحقيق الأهداف ا

 الأكاديميةأن الصعوبات إلى  . وقد أشارت الدراسات السابقةتلاميذ الصف الرابع الابتدائي في

 همصمود في اسلب   ذلك يؤثرووإحساسهم بالفشل،  لهم التوتر والقلق، تسببالتلاميذ  تواجهالتي 

 & Marsh & Martin, 2006 Topham & Moller, 2011; Dickinson)ا أكاديمي  

Dickinson, 2015;ل، إلهام بلا؛ 2020 صالحة أحمد، يوسف شلبي، وسام القصبي، ؛

2020.) 

صميم توقية، تحسين التعليم وحل مشكلاته الحقيفي ا على دور تكنولوجيا التعليم وتأسيس  

 ملائيةطاء الإولأن الأخ .التعلممشكلات لمساعدة التلاميذ على تجاوز الحلول العلاجية المناسبة 

ف الرابع الص حد هذه المشكلات التعليمية الحقيقية التي تواجه تلاميذتعد أ باللغة الإنجليزية

 تفاعلية عليميةكبيئة ت لألعاب التعليمية الرقميةلاستفادة من مميزات الالباحثة  سعت، الابتدائي

 راجعةللتغذية ال نمطينتقصي أثر  من خلالها استهدفتاسبة لخصائص هذه الفئة العمرية، من

 لشائعةا ملائيةالإ الأخطاء على الحد منالصف الرابع الابتدائي تلاميذ عدة لمسا (مرجأة-)فورية

 الأكاديمي. همصمود ىتحسين مستو بما يمكنهم من، وتجاوزها باللغة الإنجليزية

 :مشكلة البحث 

 لدراساتا أكدتهما وما كشفت عنه الدراسة الاستكشافية، ملاحظات الباحثة، وبناء على 

جليزية الإن ملائية باللغةشيوع كثير من الأخطاء الإالسابقة، تبلورت مشكلة البحث الحالي في 

ي فصمودهم الأكاديمي  ىمستو أدى إلى انخفاضتلاميذ الصف الرابع الابتدائي مما  ىلد

ي لهذه للتصد . وفى محاولةباللغة الإنجليزية ملاءالإ تستهدفالأنشطة والمهام التعليمية التي 

عليمية لألعاب التاب (مرجأة-للتغذية الراجعة )فورية نمطينالمشكلة سعت الباحثة للاستفادة من 

 .كاديميالأ همدصمو ىمستووتحسين  للتلاميذ ملائية باللغة الإنجليزيةلعلاج الأخطاء الإ ،الرقمية

 :أسئلة البحث 

 الرئيس التالي:حاول البحث الحالي الإجابة عن السؤال 

( رجأةم-لتغذية الراجعة )فوريةقائمة على ا تعليمية رقمية لعبة يمكن تصميم كيف"

تلاميذ لديمي الصمود الأكا ىمستو وتحسينباللغة الإنجليزية  الشائعة ملائيةعلاج الأخطاء الإل

 .؟"الصف الرابع الابتدائي

 وتفَرع عن هذا السؤال الأسئلة التالية:

 ي؟بتدائتلاميذ الصف الرابع الالملائية الشائعة باللغة الإنجليزية ما الأخطاء الإ .1

 ما أبعاد الصمود الأكاديمي لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي؟ .2
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لتغذية اقائمة على  تعليمية رقمية لعبة لإعدادالمناسب  يالتصميم التعليمما نموذج  .3

 سينوتحنجليزية لغة الإبال الشائعة ملائيةعلاج الأخطاء الإل( مرجأة-الراجعة )فورية

 تلاميذ الصف الرابع الابتدائي؟لالصمود الأكاديمي  ىمستو

 ن:مكل  في، قمية( بالألعاب التعليمية الرمرجأة-التغذية الراجعة )فورية نمطما أثر  .4

  تدائي؟ع الابتلاميذ الصف الرابلباللغة الإنجليزية  الشائعة ملائيةعلاج الأخطاء الإ -

  تلاميذ الصف الرابع الابتدائي؟لالصمود الأكاديمي  ىمستو تحسين -

 :أهداف البحث 

 يهدف البحث إلى:

 بتدائي.بع الاتلاميذ الصف الرا ىملائية الشائعة باللغة الإنجليزية لدعلاج الأخطاء الإ -1

 الصمود الأكاديمي لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي. ىمستو تحسين -2

في مرجأة( -)فورية بنمطيهاميم التغذية الراجعة المناسب لتص يتحديد التصميم التعليم -3

 وتحسين جليزيةملائية الشائعة باللغة الإنلعلاج الأخطاء الإ الألعاب التعليمية الرقمية

 .تلاميذ الصف الرابع الابتدائيلالصمود الأكاديمي  ىمستو

علاج  الألعاب التعليمية الرقمية فيب مرجأة(-)فوريةالتغذية الراجعة  نمطالكشف عن أثر  -4

  دائي.تلاميذ الصف الرابع الابتلالشائعة باللغة الإنجليزية  ملائيةالأخطاء الإ

ي ية الرقمية ف( بالألعاب التعليممرجأة-التغذية الراجعة )فورية نمطالكشف عن أثر  -5

  تلاميذ الصف الرابع الابتدائي.لالصمود الأكاديمي  ىمستو تحسين

  لبحث:اأهمية 

هتمام الالك فلذ، بمصر الصف الرابع الابتدائي نقلة هامة في نظام التعليم يواجه تلاميذ 

قد و، مالتعل أثناء تحدياتو نفسيةو أكاديميةضغوط  ما يواجهون من لتجاوز بهم ضرورة ملحة

 في: ييفيد البحث الحال

علاج ي فرقمية الألعاب التعليمية اللتصميم  كمتغير بنائيالاستفادة من التغذية الراجعة  -1

 اللغة الإنجليزية لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي.ب الإملاء مشكلات

 الرابع تلاميذ الصف تمكينوالاستفادة منها في ، لألعاب التعليمية الرقميةتصميم ا -2

 ية.نجليزاللغة الإالإملاء ب أثناء والنفسية من مواجهة الضغوط الأكاديمية الابتدائي

ى ئي علإبراز الدور المهم للصمود الأكاديمي لمساعدة تلاميذ الصف الرابع الابتدا -3

 .أثناء التعلم مواجهة الضغوط المعرفية والنفسية التي يتعرضون لها

 :محددات البحث 

 يلي: تتمثل فيمااقتصر هذا البحث على مجموعة من المحددات 

 .بتدائيبع الاالصف الرالتلاميذ  الإنجليزيةملائية الشائعة باللغة الأخطاء الإ :يالحد الموضوع

 رة.القاهب، ليميةط بقت تجربة البحث بمدرسة الامتياز للغات، بإدارة البساتين التع: يالحد المكان
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 .الابتدائي الصف الرابعبا تلميذ   (75)تجربة البحث على  ط بقت :يالحد البشر

 م.2022-2120العام الدراسي بتجربة البحث أثناء الفصل الدراسي الأول  ط بقت :يالحد الزمان

 :متغيرات البحث 

 تمثلت متغيرات البحث فيما يلي: 

-رية)فون ولها نمطا؛ لألعاب التعليمية الرقميةالتغذية الراجعة با المتغير المستقل: -

 (.مرجأة

 اشتمل البحث الحالي على متغيرين تابعين هما: المتغيرات التابعة: -

 ي.بتدائملائية الشائعة باللغة الإنجليزية لتلاميذ الصف الرابع الاالأخطاء الإ 

 الصمود الأكاديمي لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي. ىمستو 

 للبحث: يالتصميم التجريب 

عة تصميم المجموامتداد  تبنت الباحثة، بنمطيه على ضوء المتغير المستقل للبحث

 ينعتمجمو ثلاث مجموعات؛عينة البحث إلى  الضابطة ذا الاختبار القبلي البعدي، حيث ق س  مت

-)فورية طيهابأحد نم ا التغذية الراجعة بالألعاب التعليمية الرقميةمنهكل م تتلقى، ينتجريبيت

 :(1شكل ) من خلال ومجموعة ضابطة تدرس بالطريقة السائدة، ويمكن توضيح ذلك (،مرجأة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :فروض البحث 

 التي تمثلت فيما يلي: ،سعت الباحثة لاختبار صحة فروض البحث 

ة ( بين متوسطي درجات تلاميذ المجموع0.05)≥ يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى  .1

 يدوالبعةة يالتطبيقةين القبلة ي( فةممةن يحصةةلون علةى تغذيةة راجعةة فوريةةةالتجريبيةة الأولةى )

 .يلصالح متوسط درجات التطبيق البعدلاختبار الإملاء باللغة الإنجليزية 

 :) 
 (: التصميم التجريبي للبحث1شكل )

 التصميم التجريبي للبحث

 

المجموعة 

 ىــالتجريبية الأول
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الألعاب التعليمية بالتغذية 

 الراجعة الفورية

 
 

المجموعة 

 الثـانيةالتجريبية 

 

الألعاب التعليمية بالتغذية 

  المرجأةالراجعة 

 

 المجموعة 

  الضابطة

 

السائدةالطريقة   

 (: التصميم التجريبي للبحث1شكل )
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ة ( بين متوسطي درجات تلاميذ المجموع0.05)≥ ذو دلالة إحصائية عند مستوى  يوجد فرق .2

 يعةةدوالب يالتطبيقةةين القبلةة ي( فةةمرجةةأةممةةن يحصةةلون علةةى تغذيةةة راجعةةة التجريبيةةة الثانيةةة )

 .يلصالح متوسط درجات التطبيق البعدلاختبار الإملاء باللغة الإنجليزية 

بةةةين متوسةةةطي درجةةةات تلاميةةةذ  (0.05)≥ يوجةةةد فةةةرق ذو دلالةةةة إحصةةةائية عنةةةد مسةةةتوى  .3

 زيةة الإنجليلاختبار الإملاء باللغ يالتطبيق البعد يالمجموعتين التجريبية الأولى والضابطة ف

 لصالح متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى.

بةةةين متوسةةةطي درجةةةات تلاميةةةذ  (0.05)≥ يوجةةةد فةةةرق ذو دلالةةةة إحصةةةائية عنةةةد مسةةةتوى  .4

 يزيةغة الإنجللاختبار الإملاء بالل يالتطبيق البعد يالثانية والضابطة ف المجموعتين التجريبية

 .الثانيةلصالح متوسط درجات المجموعة التجريبية 

ث ( بين متوسطات درجات المجموعات الثلا0.05)≥ ا عند مستوى فروق دالة إحصائي  توجد  .5

 .يةالإملاء باللغة الإنجليزفي التطبيق البعدي لاختبار 

ة ( بين متوسطي درجات تلاميذ المجموع0.05)≥ يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى  .6

 يدوالبعةة يالتطبيقةين القبلة ي( فةممةن يحصةةلون علةى تغذيةة راجعةة فوريةةةالتجريبيةة الأولةى )

 .يلصالح متوسط درجات التطبيق البعد لمقياس الصمود الأكاديمي

ة ( بين متوسطي درجات تلاميذ المجموع0.05)≥ يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى  .7

 يعةةدوالب يالتطبيقةةين القبلةة ي( فةةمرجةةأةممةةن يحصةةلون علةةى تغذيةةة راجعةةة التجريبيةةة الثانيةةة )

 .يلصالح متوسط درجات التطبيق البعد مقياس الصمود الأكاديميل

بةةةين متوسةةةطي درجةةةات تلاميةةةذ ( 0.05)≥ يوجةةةد فةةةرق ذو دلالةةةة إحصةةةائية عنةةةد مسةةةتوى  .8

 ميلمقيةةاس الصةةمود الأكةةادي يالتطبيةةق البعةةد يين التجريبيةةة الأولةةى والضةةابطة فةةالمجمةةوعت

 لصالح متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى.

بةةةين متوسةةةطي درجةةةات تلاميةةةذ  (0.05)≥ يوجةةةد فةةةرق ذو دلالةةةة إحصةةةائية عنةةةد مسةةةتوى  .9

 ميلأكةةاديلمقيةةاس الصةةمود ا يالتطبيةةق البعةةد يالمجمةةوعتين التجريبيةةة الثانيةةة والضةةابطة فةة

 .الثانيةلصالح متوسط درجات المجموعة التجريبية 

 ثالثلا( بين متوسطات درجات المجموعات 0.05)≥ ا عند مستوى فروق دالة إحصائي  توجد  .10

 لمقياس الصمود الأكاديمي.في التطبيق البعدي 

 البحث منهج: 

ج المنهوعلى المنهج الوصفي في مرحلة الدراسة والتحليل والتصميم،  ت الباحثةاعتمد

على مرجأة( -)التغذية الراجعة( بنمطيها )فورية شبه التجريبي لقياس أثر المتغير المستقل

( لأكاديميالصمود (، و)مستوى اباللغة الإنجليزية )الأخطاء الإملائية الشائعة ؛المتغيرات التابعة

 في مرحلة التقويم.

  :أدوات البحث 

 :ياستخدمت الباحثة مجموعة من الأدوات تمثلت ف
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 :أدوات جمع البيانات 

، بتدائيابع الاتلاميذ الصف الرلملائية الشائعة باللغة الإنجليزية الأخطاء الإب استبيان -

 )إعداد الباحثة(.

 (.لباحثةا)إعداد ، بعاد الصمود الأكاديمي لتلاميذ الصف الرابع الابتدائيلأ استبيان -

 :مواد المعالجة التجريبية 

للغة لإملاء باا على للتدريب "Spell2Win"بعنوان  رقمية تعليمية معالجتين للعبة -

-فورية) لتغذية الراجعةنمطي ا في ضوء، لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي الإنجليزية

 ، )إعداد الباحثة(.(مرجأة

  :أدوات القياس 

 .ة(لباحثا، )إعداد باللغة الإنجليزية لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي ئيملاإاختبار  -

 .(Cassidy, 2016عداد )إ، (ARS-30) مقياس الصمود الأكاديمي -

 البحث: إجراءات 

لة دراسة مسحية تحليلية للدراسات والبحوث السابقة، والأدبيات ذات الص إجراء -1

 ته.للبحث وأدوا بموضوع البحث الحالي للاستفادة منها في إعداد الإطار النظري

بع ف الرايذ الصلتلام الشائعة ملائية باللغة الإنجليزيةلأخطاء الإبا استبيانإعداد  -2

 ئية.صورتها النهاب قائمة في ا، ثم وضعهلتحكيمهالخبراء على ا الابتدائي، وعرضه

ى عل عرضهويذ الصف الرابع الابتدائي، لتلام لأبعاد الصمود الأكاديمي استبيانإعداد  -3

 صورتها النهائية.ب قائمة ، ثم وضعهالتحكيمهاالخبراء 

ف ميذ الصة لتلايباللغة الإنجليز الشائعة ملائيةتحديد المحتوى الملائم لعلاج الأخطاء الإ -4

 .الرابع الابتدائي

، ثم وتحكيمه إعداد اختبار الإملاء باللغة الإنجليزية لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي، -5

 وضعه في صورته النهائية.

، ثم وضعه كيمهوتبسيط عباراته، وتح (ARS-30)ترجمة مقياس الصمود الأكاديمي  -6

 في صورته النهائية.

وفق ا  "Spell2Win"بعنوان التعليمية الرقمية  المعالجتين التجريبيتين للعبةتصميم  -7

 وإجازتها.لتحكيمها لخبراء اعلى  اوعرضه(، مرجأة-فوريةالتغذية الراجعة ) لنمطي

اتها، س ثبوقيا جراء التجربة الاستطلاعية لمواد المعالجة التجريبية، وأدوات القياسإ -8

 .اسيةالأس التجربةوالتعرف على الصعوبات التي تواجه الباحثة، أو التلاميذ عند إجراء 

 اختيار عينة البحث. -9

-فورية)التغذية الراجعة  تقسيم عينة البحث إلى مجموعتين تجريبيتين وفق نوع -10

 .، ومجموعة ضابطة تدرس بالطريقة السائدة(مرجأة

 ياس.التطبيق القبلي لأدوات الق -11
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 . لبحثاعينة المعالجة التجريبية على ، وتطبيق مواد لبحثل الأساسية تجربةالإجراء  -12

 التطبيق البعدي لأدوات القياس. -13

 يمي(.لأكاداالإنجليزية، الصمود  ملائية باللغةقياس المتغيرات التابعة )الأخطاء الإ -14

 استخلاص النتائج، وتحليلها، وتفسيرها، ومناقشتها. -15

 والمقترحات في ضوء النتائج. كتابة التوصيات  -16

 البحث: مصطلحات 

لصلة اذات  يةالتربوية والنفس الأدبياتالتعريفات التي وردت في  علىبعد اطلاع الباحثة 

د  دت مصطلحات البحث إجرائي ا البحث الحاليبمتغيرات   النحو التالي: على، ح 

 لألعاب التعليمية الرقميةا: 

ف الباحثة اللعبة التعليمية الرقمية المستخدمة في البحث الحالي بأ  من جموعةمنها ت عر  

لقواعد اوفق ا لعدد من  ، يمارسها التلاميذ"Spell2Win" بعنوانالأنشطة الفردية المنظمة 

تستهدف و، (Androidنظام التشغيل )على المعتمدة الرقمية المعلنة، وتتاح من خلال الأجهزة 

 لهم توفر، وائيالصف الرابع الابتدلتلاميذ  الشائعة باللغة الإنجليزية الأخطاء الإملائية علاج

هم يحفزو يمتزج فيه التعلم والترفيه، في إطار تعليمي والتدريب درجه عالية من التفاعلية

 .الأكاديمي همصمود على تحسين مستوى بفاعلية، بما يساعد للمشاركة

 :التغذية الراجعة 

معلومات بال دائيالصف الرابع الابتتلاميذ على أنها تزويد ت عرف الباحثة التغذية الراجعة 

يزية، الإنجل الشائعة باللغة الإملائية أخطائهمعلاج على  ممساعدتهم الإملائي بهدف حول أدائه

 :في البحث الحالي لها نمطان لتغذية الراجعةوا، الأكاديمي همصمود تحسين مستوىو

  الراجعة الفورية:التغذية 

ول حمعلومات بال الصف الرابع الابتدائي تلميذغذية الراجعة الفورية إلى تزويد الت تشير

لعبة الديولات بمو نجليزيةاللغة الإ كتابة كل مفردة من مفرداتمن ه ئانتهافور الإملائي،  أدائه

لتأكيد دته لبهدف مساع، ليعرف إذا ما كانت إجابته صحيحة أم خاطئة ،مباشرة التعليمية الرقمية

 أخطائه.الصحيحة، وتصحيح  هاستجاباتعلى 

  المرجأةالتغذية الراجعة: 

ول معلومات حبال الصف الرابع الابتدائي تلميذالمرجأة إلى تزويد التغذية الراجعة  تشير

ول من يمود عقب كلنجليزية كتابة جميع مفردات اللغة الإمن ه ئانتها بعد الإملائي، أدائه

 مساعدتهوذلك ل ،وتحديد الخطأ بها هاستجاباتصحة  ىمد لمعرفة موديولات اللعبة التعليمية،

 نهاية في المرجأةالتغذية الراجعة  عرضت  وأخطائه، الصحيحة، وتصحيح  هاستجاباتعلى لتأكيد ل

 .كل موديول

 ملائية:الأخطاء الإ 
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أو  بقة الكليةلمطاا على الابتدائيالصف الرابع تلميذ عدم قدرة  إلىالخطأ الإملائي  يشير

قواعد لا، وفق لها الخطية الصورمع  نجليزيةاللغة الإ لمفرداتالجزئية بين الصور الصوتية 

 على ي ستدلو. ه الكتابةيشوتويؤدي إلى تحريف المعنى  مماالمتعارف عليها،  الصحيحة الإملائية

 .بحثالإملائي المستخدم في ال في الاختبارملائية من خلال درجات التلميذ الأخطاء الإ

 :الصمود الأكاديمي 

 لىعالتغلب  علىقدرة تلميذ الصف الرابع الابتدائي  إلىالصمود الأكاديمي  يشير

ميذ والتلس، بالنف وتجاوزها بقدر مناسب من المثابرة والثقة نجليزيةاللغة الإب الصعوبات الإملائية

 عرضهترغم ويات عالية من التحفيز والأداء، ذو الصمود الأكاديمي المرتفع يحافظ على مست

في ذ درجات التلمي لمن خلا الصمود الأكاديميمستوى  علىوي ستدل ، لصعوبات الإملائيةل

 (، المستخدم في البحث الحالي.ARS-30مقياس الصمود الأكاديمي )

 :الإطار النظري للبحث 

 ىستوم نيوتحسباللغة الإنجليزية  الشائعة ملائيةعلاج الأخطاء الإهدف البحث ستي

 راجعةالتغذية ال نمط الكشف عن أثر، وتلاميذ الصف الرابع الابتدائيل الصمود الأكاديمي

ري الإطار النظ يتناول، ومن ثم في تحقيق ذلك لألعاب التعليمية الرقميةاب( مرجأة-فورية)

 المحاور التالية:

o  الإنجليزيةالأخطاء الإملائية باللغة : الأولالمحور: 

رحلة يذ الملتلام ، وأهميتهوأنواعهالضوء على مفهوم الإملاء يستهدف هذا المحور إلقاء 

 .لإملائيةرات اة المهاوأساليب تنمي ،هامفهوم الأخطاء الإملائية، وأسبابكما يتضمن  ،الابتدائية

 :ييلوبيان ذلك كما ، بذلكمن الدراسات والبحوث التي اهتمت  عدد ايستعرض المحور و

 : مفهوم الإملاء:أولا  

اللغة الإنجليزية وإعادة ترميزها فك تشفير أصوات  قدرة التلميذ علىالإملاء بأنه  ي عرف

 ,Nation) كل من فه(. بينما ي عر   Davis & Rinvolucri, 2002, p7) كتابتها عن طريق

2009, p13, Kazazoğlu, 2012, p26 )تبع في تعلب م اللغة الإنجليزية واختبارها، أنه نشاط م 

تدوين  وعليهمفترات توقف،  يتخللهافيه قراءة المقاطع أو الكلمات بصوت عالٍ للتلاميذ  ويكون

الإملاء هو قدرة التلميذ على رسم أن جاء في المعاجم التربوية وما سمعوه بأكبر قدر من الدقة. 

المهارات الخاصة غة، مع تمكنه من تطبيق أهل الل اتفق عليه كما، اا سليم  ا دقيق  الكلمات رسم  

 (.54، ص2003اللقاني، علي الجمل، كتابة الكلمات كتابة سليمة )أحمد ب

الإملاء على أنه القدرة على تحويل ( 7، ص2000) ف جمال الدين بن منظورعر   وي  

ؤدي إلى الفهم والإفهام. بما يالأصوات إلى رموز مكتوبة في ضوء قواعد متعارف عليها، 

تذكر الكلمات باستخدام السمع والبصر  هوالإملاء أن  (15، ص2008ة )حسن شحات ويوضح

الإملاء على أنه  ي عرفكما . التلاميذ في التعلم ىمستوا لمعرفة ا دقيق  والنطق والرسم، وي عد مقياس  

ت وضع الحروف في مواضعها  بحيثتحويل الأصوات المسموعة والمفهومة إلى رموز مكتوبة، 
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، 2014ور، ومحمد الحوامدة، )راتب عاش ىالمعن ووضوححة من الكلمة لاستقامة اللفظ الصحي

 .(125ص

لكلمات ا، والانتباه إلى بالتدريب والممارسة المنظمة ئيةالإملا مهاراتالوت كتسب 

ور وينطوي ذلك على استخدام أكثر من حاسة كي تنطبع ص ،وملاحظة حروفها ملاحظة دقيقة

 كذلم ويستلز ،على كتابتها بالشكل المطلوب يندرقا التلاميذ ذاكرة، ويصبحالالكلمات في 

ي ق الذور بالتوتر والقلوتحفزهم دون الشعتهم ق وأساليب مناسبة تستثير دافعياستخدام طر

مود عبد ؛ مح50، ص2007، وآخرون اللهسامي عبد ) ا؛ وخاصة المتعثرين إملائي  أغلبهم يعتري

دهم التلاميذ بحاجة إلى الحصول على تغذية راجعة ملائمة تساعو. (187، ص2016القادر، 

لي حث الحاهم وتصحيحها. وتقترح الباحثة في البئأخطا على والوقوف نتيجة أدائهم، على معرفة

 رحلة.ه الملتلاميذ هذ لمناسبتهالألعاب التعليمية الرقمية ا تقديم التغذية الراجعة من خلال

 ا: أهمية الإملاء:ثاني  

ا الإملاء الصحيحي عد   لصورةامن حيث  هاإتقان مهاراتو ا لصحة الكتابةواضح   مؤشر 

ة لإملائياالمهارات  التلميذ في ضعف على ويترتبيساعد القارئ على فهم المعنى، هو الخطية، و

 لتجنب ةضرورة ملح ئيةمهارات الإملاالإتقان كما أن  ،باقي المواد الدراسية في تعلم هضعف

، 2008لتي تؤدي إلى تشوه الكتابة، وغموض الفكرة، وضياع المعنى )حسن شحاتة، الأخطاء ا

علم تلرغم أهمية القواعد النحوية والصرفية و(. 237، ص2016؛ فاطمة الزهراء إمام، 88ص

م ومن ث واعد،هذه القتطبيق وسيلة لصحة  لا تقل أهمية، لأنها اللغة، إلا أن القواعد الإملائية

لاء موللإ .(125، ص2014)راتب عاشور، ومحمد الحوامدة،  متها من الخطأصحة الكتابة وسلا

 ىعلده ابة الصحيحة المقروءة تساعفقدرة التلميذ على الكت أهمية نفسية عظيمة للتلاميذ؛

بينما  تابة ،كعلى التعبير عن نفسه، والتواصل مع المعلم  وبقدرتهبذاته  والشعور، الاستقلالية

ره، مما و لغيتوصيل أفكاره أو التعبير عن فهمه لمعل مه أ يحول دون تمكنه منالكتابة  ه فيضعف

 مية، ثمالانسحاب التدريجي من المهام والأنشطة التعليك عديدةمشكلات نفسية  به إلى يؤدي

ة بالفعل (. وهو ما لاحظته الباحث5، ص2006التسرب الدراسي )عبد الجواد الطيب، والانطواء 

لغة بالكة في المهام والأنشطة الكتابية عن المشار ممن يعزفونميذ سلوك بعض التلا ىعل

د رضهم للنقتع عدما للوقوع في الأخطاء الإملائية، والإنجليزية سواء الصفية، أو اللاصفية تجنب  

 خرين.حراج من الآوالإ

 مفه ،نافعـةالتربوية الصفات بعض الا في تعويد التلاميذ على هم  ما للإملاء دور   كما أن

 الإملاء وينمي لديهم ،يتعلمون التمعن ودقة الملاحظة، والتطبيق الـيقظ لقواعد اللغة المختلفة

 ,Montalvan(. ويضيف )۳٢۸، ص2008)حسن شحاتة،  الصبر والنظام وسرعة الفهم

2016, p37وية وتساعدهم على تق ،تستثير دافعيتهمو ،( أن تدريبات الإملاء ت نشط التلاميذ

توجيهات يساعدهم على التمكن الملاحظات والعلى  همأن حصولوصلابتهم النفسية والمعرفية، 
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إليه  ىمن المهارات الإملائية، ويعزز لديهم التعلم الذاتي وتحمل مسئولية التعلم. وهو ما تسع

 في البحث الحالي. المقترحين( مرجأة-الباحثة من خلال نمطي التغذية الراجعة )فورية

لمزايا اثير من كال، إلا أنه يحقق طويلا  ا أن تمكن التلاميذ من الإملاء يستغرق وقت   ورغم

اعد تلك لذ الكاملعادة تشمل تدريبات الإملاء الفصل ب، وتعليم اللغة الإنجليزية وتعلمهال  فرص 

 دعن يةاعلرتها بفوإداالفروق الفردية،  لمقابلةتدريبات هذه الإعداد  للمعلم يمكنو ،للمراجعة ثرية

 بعتهملاء لمتاء الإملتلاميذ أثنابين ا المرور ، كما يمكنهلتلاميذلالأساليب والطرق الملائمة  تطبيق

(. وأشار كل من )راتب Nasution, 2017, pp27-28)مما يزيد من فرص التفاعل بينهم 

أن  ى( إلMontalvan, 2016, p37؛ 132،131، ص ص2014عاشور، محمد الحوامدة، 

 وتعلم ،امليةكتبطريقة  هاتقانإواللغوية  هممهارات تطوير على التلاميذ يساعدالتمكن من الإملاء 

 ساعدكما يمنها،  المفردات، وتمييز أصواتها وتهجئتها بشكل صحيح وفهم المعنى المستهدف

يز تعزو وتدوين الملاحظات، ،حظة الدقيقةالملاو، على تنمية الذاكرة قصيرة المدى الإملاء

االتفكير اللاواعي باللغة، والتمكن من التواصل الشفهي صوص لى نلاطلاع عل ، كما يوفر فرص 

 تنمية الثقافة العامة.و ةشيق

 ضعفها لدى التلاميذالدراسات أظهرت وعلى الرغم من أهمية المهارات الإملائية، 

على دة التلاميذ مساعو بعلاجهاضرورة الاهتمام  مما يستلزم بينهم،وشيوع الأخطاء الإملائية 

-Kuloheri, 2014; Alhaisoni, Alباللغة الإنجليزية ) مقبول ىالتمكن من الكتابة بمستو

Zuoud1 & Gaudel, 2015; Aloglah, 2018; Altamimi & Ab Rashid, 2019; 

Alasmari & Khadraoui, 2019; Hidayah, 2020 .) يستهدف البحث الحالي علاج لذلك

نمطين للتغذية الراجعة من خلال لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي،  الشائعة ةالأخطاء الإملائي

 الأكاديمي. همصمود ىتحسين مستو ىالتعليمية الرقمية، بما يساعد عللألعاب اب( مرجأة-)فورية

 أنواع الإملاء:ا: ثالث  

يذ على التلام ا تنمية قدرةهجميع تستهدفو، هتدريباتو تهأنشط تعددت أنواع الإملاء بتعدد

عارف وية المتد اللغد إلى رموز مكتوبة ي مكن فهمها، مع الالتزام بالقواعشاه  ي  ع أو سم  ي  تحويل ما 

 ( أنواع الإملاء على النحو التالي:Kazazoğlu, 2013, p1339عليها. وحدد )

 ح.تدريب التلاميذ على كتابة الكلمات بشكل صحيل إملاء المفردات الهجائية: •

 الكتابة وليس الكلمات منفردة. صحة علىتدريب لل إملاء النص الهجائي: •

 على تحويل الأصوات إلى رموز مكتوبة. تدريبلل إملاء العنصر الصوتي: •

 .دهاأو بع النصوص إلى كتابة أثناء الاستماعالتدريب على لل إملاء النص الصوتي: •

 ,Nasution؛ 125، ص2014كل من )راتب عاشور، ومحمد الحوامدة،  أضافكما 

2017, pp25-26  هيللإملاء  ىأخر ا( أنواع: 
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ها، بعض النصوص المكتوبة بعد قراءتها وفهمعلى نسخ تدريب لل الإملاء المنقول: •

 .اوتهجي مفرداتها شفوي  

ها ا لقراءتعلى كتابة النصوص المعروضة عليهم مسبق  تدريب لل الإملاء المنظور: •

 وفهمها، وهجاء بعض كلماتها، ثم حجبها.

تهجي سمعي، ومناقشة معناه، و ىعلى الاستماع لمحتوتدريب لل :يالإملاء الاستماع •

 .بعض المفردات اللغوية

م ى عليهتقييم كل تلميذ، وقياس قدرته ومدى تقدمه؛ ولهذا تملل الإملاء الاختباري: •

 .الهجاء القطعة بعد فهمها دون مساعدة لهم في

 سموع.و المالمكتوب أ ىستكمال التلاميذ للأجزاء الناقصة في المحتولا الإملاء الجزئي: •

فيه  يستمعو ،هارات اللغوية؛ الإملاء والتأليفلمانوعين من لهو مزيج الإملاء المُؤلف:  •

 معوه.نجليزية ثلاث مرات، ثم ي طلب منهم كتابة ما سباللغة الإ ىالتلاميذ لمحتو

راعاة ممسموع بأسلوبهم، مع  ىعلى إعادة كتابة محتوتدريب للالإملاء الاستنباطي:  •

 القواعد النحوية والصرفية.بالالتزام 

ضوضاء بلغوي مصحوب  ىعلى الاستماع إلى محتوتدريب لل الإملاء مع الضوضاء: •

 في سياق الاتصال اليومي، وعليهم كتابة ما سمعوه. الحال كما هو

 بةليهم كتاوع، هيلإبير عما يشاهدونه، أو يستمعون على التعتدريب للالإملاء المُصور:  •

 ها بشكل سريع.نالصور التي يشاهدو ىمحتو أو، يسمعون ما

ميع ج في عةراجالتغذية إلى أهمية تضمين الالباحثة  وتأسيس ا على ما سبق تناوله، تشير

أدائهم  نتيجة عدم معرفة التلاميذفعلى الوجه الأكمل،  حتى تكون الاستفادة منهاالإملاء  أنشطة

م بعدهدد ي الصحيحة هماستجاباتتعزيز  أن إغفال، كما لديهميهدد بتكرار الأخطاء الإملائية 

واعتمدت  .ىا للوقوع في أخطاء إملائية أخر، مما يعرضهم أيض  هماستقرارها وثباتها في أذهان

 يصاحبها ،ميةلألعاب التعليمية الرقفي تصميم ا والمصور رالباحثة على تدريبات الإملاء المنظو

 باللعبة من خلال كل موديول اتمفردعرض ت  حيث . مرجأة(-)فورية بنمطين راجعةتغذية 

 ، وي طلب من كل تلميذ التعرف عليها وكتابتها بشكل صحيح.الصور المعبرة عنها

 ا: مفهوم الأخطاء الإملائية:رابع  

عدم قدرة التلميذ على تمثل القواعد الإملائية للغة الإنجليزية  إلىالخطأ الإملائي  يشير

 Davis) الكتابة وتشويهالفهم،  وصعوبةبشكل سليم أثناء الكتابة، مما يؤدي إلى غموض الفكرة 

& Rinvolucri,  2002, p16 .) قصور التلميذ للمطابقة الكلية أو الجزئية على ينطوي  أنهكما

بين الصور الصوتية للحروف والكلمات مع الصور الخطية لها، وفق قواعد الكتابة الإملائية 

 .(168، ص ص2007زكريا إسماعيل، ؛ 71، ص2006الصحيحة المتعارف عليها )فهد زايد، 

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1877042813001961#bbib0015
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1877042813001961#bbib0015
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1877042813001961#bbib0015
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ح وفق قواعد يرسم الكلمة بشكل صح من التلميذ تمكنعدم  عنملائي الخطأ الإينتج و

لتزام الايحدث نتيجة عدم و .(Takeuchim, 2015, p56) الصحيحةو الإملاء المدروسة

، ويشمل وفق نظام الكتابة باللغة الإنجليزية، والعلامات المستخدمة للتعبير بتطبيق الشكل المرئي

 استخدام علامات الترقيم على النحو الصحيحعدم المرئية للحروف، وذلك عدم الالتزام بالصورة 

(Ibrahim, 2017, p94). في  على ضعف التلميذ اا ملموس  الأخطاء الإملائية مؤشر  تعد و

، متفق عليهاالقواعد التحويل اللغة المسموعة إلى مكتوبة وفق  من تمكنه، وعدم مهارات الكتابة

 ، فضلا  الإملائية وتكرارها ثبات أخطائه إلى قد يؤديراجعة، التلميذ على تغذية  عدم حصولو

العزوف عن المشاركة في وكالشعور بالفشل، والقلق، لتلاميذ لنفسية ثار آعما يترتب عليها من 

 .(Davis & Rinvolucri,  2002, p17) الإملاء أنشطة

 ا: الأخطاء الإملائية الشائعة باللغة الإنجليزية:خامس  

غة بالل ةالدراسات العربية والأجنبية تحديد الأخطاء الإملائية الشائع بعض تاستهدف

 ل منحيث أشار ك ا.أمثلة للأخطاء الأكثر شيوع  ، وتستعرض الباحثة فيما يلي الإنجليزية

(Bahloul, 2007, p89-90; Awad, 2015, p204)  ا ع  أكثر الأخطاء الإملائية شيو أنإلى

للحرف  صوتين ى(؛ فاللغة العربية لا تحتوي علB( بالحرف )Pبين التلاميذ استبدال الحرف )

-(Th( و)Z)-(Thالتمييز بينهما، وكذلك الأمر للحروف ) منهمكثير  ى)ب(، لذلك يصعب عل

(S .)حروف التي ت كتب ولا تنطقالعدم كتابة ا أيض  من الأخطاء المتكررة و، ( :مثلtalk ،)

(night) ،(write .)و( عدم كتابة حرفeفي نهاي )الكلمات ة، ( :مثلhide( ،)like ،)

عزى العربية ت   لمتحدثين باللغةلأن أغلب الأخطاء الإملائية إلى شير الدراسات ت  كما (. pasteو)

ة العربية في اللغ ملائيالنمط الإفتعلم اللغة الإنجليزية،  أثناء العربية إلى تأثير النظام اللغوي للغة

 ينبتساق عدم الا اأيض   .لك بالضرورة في اللغة الإنجليزيةذ ينطبقبينما لا  ،مع النطق يتسق

ميذ لا التلافملائية، يعزز تكرار الأخطاء الإ قواعد الإملاء باللغة الإنجليزية وقواعد النطق

 ها.نينطقو لايكتبون الحروف التي 

( Berninger, Vaughan, K., et al, 2002, p296وفي هذا الإطار أشار كل من )

 (،Y) الحرفالمنتهية بجمع لبعض الكلمات من التلاميذ يخطئون في كتابة صيغة ال اأن كثير  إلى 

ضافة ، أي إالأساسية صيغة الجمع قاعدةتعميم  ويرجع ذلك إلى، (country, countrysمثل )

(S في )آ( خر الكلمة. كما وضحAlsaawi, 2015, p61أن )ين ب التلاميذ خلطما ي اكثير   ه

لمتشابهة ا بين بعض الحروف الساكنة كذلكو ،(E)، (I)، مثل: أثناء الإملاء الحروف المتحركة

 ا إلى تأثير قواعديض  ويرجع ذلك أ، (Ch)-(S( ،)Sh)-(Th(، و)Z)-(Th) مثل: ،النطق في

 ييخطئون فوث(  بين نطق )ز، ذ(، و)س، يخلط التلاميذما ا كثير  ف، لنطق والإملاءلللغة العربية ا

 كتابتها.

( أن Aloglah, 2018 , p250, 251; Hidayah, 2020, p69كل من ) أضافكما 

باللغة الإنجليزية نتيجة تعاقب الحرف الساكن مرتين  يخطئون في الإملاءمن التلاميذ  اكثير  

https://www.researchgate.net/profile/Ibrahim-Ahmed-30
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1877042813001961#bbib0015
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1877042813001961#bbib0015
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أنه حرف على ويكتبونه  (swimming, pull, irritate, spellمتتاليتين في نفس الكلمة، مثل )

كما في  الأخطاء الإملائيةيؤدي بالتلاميذ للوقوع في  انطق  تشابه بعض الأصوات الساكنة ، وواحد

(c-s،) :مثل (false-ice( ،)ph-f):مثل ، (phase-fake( ،)s-z:مثل ،) (freeze-please ،)

(p-b( :مثل ،)pen-bird.)  الأخطاء الإملائية نتيجة الخلط بين الأصوات بعض تحدث كما

ترتيب كتابة  استبدالالتلاميذ في  يخطئا وأحيان  (. i-e( ،)u-o(، و)e-aالمتحركة مثل )

بالكلمات متجانسة  الخاصةالأخطاء الإملائية  إلىإضافة  .(i،e) حرفيوخاصة  ،الحروف

 كما تنتج(. write-right( ،)flour-flower( ،)sun-son، مثل: )(homophones) الأصوات

 Syllableالخاص )عن تعدد المقاطع بالكلمة الواحدة ذات الهجاء  الأخطاء الإملائية

Assortment.) 

لغة مقرر ال مفردات تحللكما ، توصلت له الدراسات السابقةما استرشدت الباحثة ب

 وفي ضوء ذلك ،التلاميذ فيها يقعالأخطاء الإملائية التي و ،الإنجليزية للصف الرابع الابتدائي

لحق م؛ بتدائيالا قائمة بالأخطاء الإملائية الشائعة باللغة الإنجليزية لتلاميذ الصف الرابع تعدأ

 :ا لستة محاور كما يليوفق   تفن   ( مفردة، ص  37) هامفرداتبلغ عدد (، 1)

 .مفردات( 7في الكتابة؛ ) وتختلفالنطق  في بها أصوات ساكنة متشابهة مفردات -1

 (.مفردات 7في الكتابة؛ ) وتختلفالنطق في بها أصوات متحركة متشابهة  مفردات -2

 مفردات(. 6متعددة المقاطع؛ ) مفردات -3

 مفردات(. 6بها أصوات ليس لها نظير في اللغة العربية؛ ) مفردات -4

 مفردات(. 6بها أصوات ت كتب ولا ت نطق؛ ) مفردات  -5

 مفردات(. 5بها أصوات ت كتب مرتين وت نطق كحرف واحد؛ ) مفردات -6

 ا: أسباب الأخطاء الإملائية باللغة الإنجليزية:خامس  

 ,Saville) كل من اتفقوقد  ،ن بتقصي أسباب الأخطاء الإملائيةمن الباحثي عدداهتم 

2006, P. 34; Bahloul, 2007, p97, 98) في التلاميذ  لوقوعثلاثة أسباب رئيسة  على

ا لا تسمح لهم بإتقان اللغة تحدث   التي لتلاميذلالأخطاء الإملائية؛ أولها تأثير الخصائص العمرية 

 عند تعلم لغتهم الأم. لهمالتحدث أكثر من الكتابة، مثلما يحدث على التلميذ  يركز ا مافغالب  وكتابة، 

إلى طبيعة النظام الصوتي للغة الإنجليزية؛ وعدم تطبيق قواعده بشكل  يرجعوثاني الأسباب 

و ، وهيمكن تعميمها عند الكتابة قواعد مطلقة للنطق والتهجئة لا تتضمناللغة الإنجليزية فمطلق، 

السبب الثالث للأخطاء الإملائية تأثير اللغة  ويرجع .مما يربك التلاميذيختلف عن اللغة العربية  ما

الأم أثناء  لغتهما إلى تطبيق قواعد تلميذ على اللغة الإنجليزية، حيث يعمد التلاميذ لا شعوري  الأم لل

 .تعلم اللغة الإنجليزية كلغة ثانية، وتزداد الأخطاء الإملائية كلما زاد الاختلاف بين اللغتين

 درهايتص لأخطاء الإملائيةا أسباب عدد من ى( إلShaalan, 2008, p19ويشير )

وعدم التنوع في استخدام  ،المخصصة لهقلة التدريبات و، الإملاء ىالطريقة السلبية للتدريب عل

إلى  ىمما أد ،النقل الآلي علىالتلاميذ حث  ىإضافة إل، المناسبة والأساليب الوسائل التعليمية
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عدم تمكن كثير من  ويضاف لذلك .الأخطاء الإملائية وانتقالهم بها إلى الصفوف الأعلى تكرار

أشار )عمر عبد الله، و .لتلاميذل تغذية راجعة مناسبة تقديمغفالهم إلتقويم المستمر واالمعلمين من 

يهتمون بترجمتها وشكل الكلمة عند تعلمها،  ىا ما يهمل التلاميذ التدريب علكثير   هأن إلى (2019

من النطق الصحيح  التلاميذعدم تمكن و ،نطقها، لكنهم يهملون طريقة كتابتهاووفهم معناها 

ي ضاف إلى ما سبق ، ما ينطقون وفقيكتبون الكلمات  فهم ،صحة كتابتها في اأيض   للكلمات يؤثر

 .على القراءة باللغة الإنجليزية تعودهمعدم والإصغاء،  علىقلة الاهتمام بتشجيع التلاميذ 

 ز بينعلى التمييالتلاميذ  ةأسباب الأخطاء الإملائية الشائعة إلى عدم قدر وترجع

لإملاء ريس اتدساهم في ذلك و .لكتابةلالأصوات المتقاربة، ونسيان القواعد الإملائية الضابطة 

 لاء،ت الإمخارج كراسا لتلاميذل خطاء الإملائيةالأعدم الاهتمام بونه طريقة اختبارية، أعلى 

دوس أشارت )فرو .(37، ص2000)حسن شحاتة، التغذية الراجعة توفير وكذلك عدم الاهتمام ب

 ناسبلا تلإملاء المصاحبة لأساليب التغذية الراجعة  أن( إلى 229، ص2012إسماعيل عواد،

نتائج  معرفة بحاجة إلى والتلاميذ ،ؤدي إلى الفتور والملل وافتقاد الحماسي هاأغلبفالتلاميذ؛ 

راسية ات الدافتقار المحتوي عن ، فضلا  هفعلونسماع كلمات الثناء والتشجيع على ما يو هم،ئأدا

ويع عدم التن (58، ص2009، ويضيف )محسن عطيـة. لعناصر الإثارة والتشويق وإعمال الفكر

 يقتطب لمعلما غفالإكذلك الوسائل التعليمية البصرية،  الاستفادة من وعدم ،لإملاءاأساليب في 

 . لتلاميذلتصحيح الأخطاء الإملائية ل أساليب مناسبة

 مشكلات فهم الكلمات وتجزئة على( الوقوف Kazazoğlu, 2013) دراسة واستهدفت

روق بين جود فعالية، وأشارت النتائج إلى والعادية والسرعة الملاء بالكلام أثناء تدريبات الإ

من  كل دراسةكما اهتمت  .وسيط للتخزينالإملاء عن طريق المعلم، والإملاء المسجل على 

(Alasmari & Khadraoui, 2019بتحديد الأخطاء الإملائية لمجموعتين من المتعلمي ) ن

فس ن نرتكبوأن أفراد المجموعتين يإلى يختلفون في الخصائص العمرية، وتوصلت النتائج 

اليب الأسة مءعدم ملالإجادة اللغة الإنجليزية، ويرجع ذلك في الأخطاء رغم اختلاف مستوياتهم 

 ، وإهمال التغذية الراجعة. ى الإملاءتدريب علللوالطرق المتبعة 

للغة باالأخطاء الإملائية  الكشف عن( Aloglah, 2018كما استهدفت دراسة )

لتغذية اياب غنتيجة  الإملائية التلاميذ بأخطائهم جهل ، وكان أهمهاللتلاميذ العربالإنجليزية 

يل تحلعلى ( Hidayah, 2020) عمل. كما لديهم مشكلات الوعي الصوتي عن فضلا   ،الراجعة

 غلبأأن نتائج ال دتوأك، الكتابة، وتقييم قدرتهم على باللغة الإنجليزية للتلاميذ الأخطاء الإملائية

لاف اختلك كذ ،الكلمات ونطقها بقواعد تكوين لمامهمإ عدمالتلاميذ يخطئون في الإملاء نتيجة 

 ونرينظميذ لتلاا، وأن أغلب كتابةالالأنظمة اللغوية لكل من اللغة الأولى والثانية مما صعب تعلم 

 .معقد إلى الإملاء على أنه أمر

؛ 2015؛ ماهر صبري، 2009)جمال رشاد،  كل من دراسة ومن الدراسات العربية

استهدف و(. 2020؛ سلوى بصل، 2020يمن صادق، أ؛ 2019نجوى خصاونة، نجلاء العتيبي، 
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، وأوصى بأهمية إعادة النظر في التلاميذ( علاج صعوبات الإملاء لدى 2009)جمال رشاد، 

استهدف )ماهر صبري،  ابينموالتقويم والتغذية الراجعة.  العرضأساليب والإملاء،  ممارسات

صعوبات التعلم من خلال برنامج مقترح قائم على  وات( تنمية مهارات الهجاء للمتعلمات ذ2015

( 2018)عبد الله آل مهدي،  دراسة قد حددتواستراتيجية القصة وقياس أثره على تحصيلهن. 

تصميم ب، وعلاجها لدى تلاميـذ الـصف السادس الابتدائيا الصعوبات الإملائية الأكثر شيوع  

 .برنامج لعلاج هذه الصعوبات، وتقصي فعاليته في تحسن مستوياتهم التحصيلية في الإملاء

 على الوقوف( 2019واستهدفت دراسة كل من )نجوى خصاونة، نجلاء العتيبي، 

من تها ، ومعالجدائيــادس الابتــصعوبات المهــــارات الإملائيــــة لــــدى تلميــــذات الصف الس

 ساليبالأ وصت الدراسة باستخدامأخلال بعــــــض اســـتراتيجيات تنشــــيط الــــذاكرة، و

يمن أراسة )د استهدفت. كما ئيةملامهارات الإالتلاميذ على المناسبة لتدريب الستراتيجيات لاوا

تراتيجية باستخدام اس الابتدائيتلاميذ الصف الخامس لالأخطاء الإملائية علاج ( 2020صادق، 

لغوية رات التعليم المها يتفاعلية فالساليب الأاستخدام  فيالتوسع ب لتدريس التفاعلي، وأوصتل

ات ( في دراستها حول صعوبات تعلم مهار2020عبد المقصود،  ىوتعلمها. واتفقت معه )نه

لصوتي وتنمية الوعي ا ،على هجاء الحروف والكلمات بتدريبهم واهتمت، صغارال ىالهجاء لد

ملائية لإعلى مهارات الكتابة ا التلاميذ( بضرورة تدريب 2020لديهم. كما أوصت )سلوى بصل، 

 اللعب.يتحقق عن طريق ما  وهوستمرارية وعادات العقل، والاهتمام بالتتابع والا

 باحثةال تستخلص ،البحوث والدراسات إليهضوء ما توصلت  وفيا على ما تقدم، تأسيس  

، لعوامن الم مجموعة إلى يرجع الصف الرابع الابتدائيتلاميذ ية بين الإملائ شيوع الأخطاء أن

عدم وعده، تدريب التلاميذ على الإملاء وتطبيق قوالقصور الأساليب والطرق المتبعة  يتصدرها

ة إذا وخاص عةلتغذية الراجتقديم اغفال كثير من المعلمين إكذلك ، الوقت الكافي للتدريب توفير

سات ما أوصت به الدرا وعلى ضوءملاء بشكل مباشر. كان النشاط التعليمي لا يستهدف الإ

 صائصخناسب ي بمامن بينها  واختيار الأفضللإملاء للأساليب المتبعة االنظر في  بإعادة

 لاجعلحالي ايستهدف البحث  ،تطوير مهاراتهم الإملائية في وأهمية التغذية الراجعة، التلاميذ

من  فادةالاستوتلاميذ الصف الرابع الابتدائي، ل باللغة الإنجليزية الأخطاء الإملائية الشائعة

ة نشطثر الأمن أكلعاب ، فالأ(مرجأة-)فوريةذية الراجعة لتغنمطين لالقائمة على  الألعاب التعليمية

 .التعليمية مميزاتها تعدد  عنفضلا  ، التعليمية المحفزة للتلاميذ

 

o  الصمود الأكاديميالثانيالمحور :: 

 ،تدائيالاب يتناول هذا المحور مفهوم الصمود الأكاديمي، وأهميته لتلاميذ الصف الرابع

التلاميذ  صخصائ إلىإضافة ، الدراسات التي اهتمت بتنميته بعض راضواستع ،أبعادهو

 :يوبيان ذلك كما يل؛ االصامدين أكاديمي  

 :: مفهوم الصمود الأكاديميأولا  
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 في دراسته نجاح التلميذإلى يعد الصمود الأكاديمي من أبرز القوى النفسية التي تشير 

 .(Jowkar, Kohoulat & Zakeri, 2011, p88رغم التحديات الشخصية التي يواجهها )

، لعوائق والصعوباتل تهضمن مقاوم، وهو عملية مركبة تترف بأنه اعتقاد التلميذ عن أدائهوي ع

 ,Bilge) الأكاديمية تهلاستكمال حياعلى التعافي النفسي ته الكامنة، وقدر هوتنمية إمكانات

Celike & Eksi, 2017, p38 .)  ذ على النجاح في دراسته قدرة التلمي لىإا ويشير أيض

عن مواصلة تحصيله الأكاديمي،  قهتعي ضاغطة المثابرة، بالرغم من وجود أحداث وعواملو

، ص 2020لى حالة من التوازن النفسي )يوسف شلبي، وسام القصبي، إيرجع مرة أخرى  حتى

إظهار و( بأنه قـدرة التلميذ على مواجهة التحديات، 477، ص2019)عبير غانم،  هوتعرف (.817

 لى ضغوطها.التكيف المناسب يمكنه من متابعة حياته الأكاديمية والتغلب عقدر من 

أنه ازدهار التلميذ، ونجاحه في مجالات متنوعة ذات  علىالصمود الأكاديمي  عرفي   كما

 ,Dickinson & Dickinson) التي يواجهها والصعوبات نصلة بالمجال الأكاديمي رغم المح

2015, p1891 .)استعادة وضعه  ىعل ته، وقدراأكاديمي   التلميذ نجاحزيادة احتمالية  ىيشير إلو

 ويوضح .(Cassidy, 2016, p1لشدائد الأكاديمية )وابعد تعرضه للمحن  ىالطبيعي مرة أخر

( أن الصمود الأكاديمي هو قدرة التلميذ 25، ص2013)محمد زهران، سناء زهران،  كل من

 .أداء أكاديمي منخفض ينتج عنها، أداءه قتعيعلى التحصيل الأكاديمي رغم وجود عوامل 

ق تقدمه، يقد تع وضغوط صعوباتل هتعرضرغم  النجاح ىديمي يساعد التلميذ علوالصمود الأكا

على استعادة توازنه النفسي بعد تعرضه للصعوبات الأكاديمية؛ وقد يتخذ التلميذ هذه  كما يساعده

، 2019يثابر لتحقيق النجاح الأكاديمي والتفوق الدراسي )عبير غانم، وودافع،  العقبات كتحدٍ  

مع  تكيف جيد على أنه الأكاديمي الصمود النظر إلى جميع التعريفات حولواتفقت (. 487ص

رغــم الضغوط خرى من أمرة  ايمثل ارتداد  ووالضغوط الدراسية،  ،التحدياتو ،المشكلات

الاهتمام بتنمية الجوانب الإيجابية و ،التعــامـل الجيــد مــع الـشــدةينطوي على كما ، التهديدات

 (.257، ص2021)نوره الحارثي،  تعرضهم للمشكلات والتحديات التعليمة التلاميذ أثناء ىلد

 الصمود الأكاديمي لتلاميذ الصف الرابع: ىأهمية تحسين مستوا: ثاني  

على التي تساعدهم  لتلاميذاهم المتغيرات المؤثرة في أيعد الصمود الأكاديمي من 

ج إيجابية تحقيق نتائتمكينهم من نجاحهم و من أهم عوامل، وهو مواجهة الضغوط والمشكلات

الصمود ويساهم (. 217، ص2017، أحمد عبد الملك، )سعاد كامل على المستوى الأكاديمي

الدراسة بدرجة  لاستمرار فيلدعمهم و ،حداث الضاغطةحماية التلاميذ من الأ فيالأكاديمي 

على الرغم من تعرضهم  مستويات مرتفعةب داءنجاز، والحفاظ على الأوالإ ةعالية من الدافعي

خفض  على التلاميذ يساعد كما (.Marsh & Martin, 2006. p216) للصعوبات والمشكلات

م رغم الضغوط الدراسية هدافهتحقيق أوالتفوق و النجاحمن  هملق والتوتر مما يمكنمستوى الق

 من الحدا في ويفيد أيض  م بالشكل الصحيح، هوقت واستغلال الجيد التخطيط  عنفضلا   ،والنكسات

 ،تهوكفاء يميلية النظام التعلفي فاع تؤثر يمي التيلدر التعهالكمشكلة ، المشكلات التعليمية بعض
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 الأكاديميالصمود  وي عتمد على (.Khalaf, 2014, p209) الرسوب والتسرب في ىوتتجل

 للشخصيةصفة مميزة كما يعد  ،اهل ونبات التي يتعرضمن الصعو التلاميذ تعافيلكمؤشر 

 Zahra) الضاغطةوالتحكم في المؤثرات الخارجية ، تكيفال على قدرتهم ى تحسينلع متساعده

& Riaz, 2017, p.23.) 

 ناتجة أكاديمية تحديات وضغوطمن تلاميذ الصف الرابع الابتدائي  وفي ضوء ما يواجه

 ؛8ص، 2022؛ رضا مسعد، 88، ص2021)سعيد المصري،  عن تطبيق النظام التعليمي الجديد

 يف االأمر الذي أثر سلب   ،مهاراتهم الإملائية ضعف ومنها .(49، ص2022هالة مغاوري، 

م لمها، والذي اتضح من خلال عزوفهم عن المشاركة في الأنشطة واالأكاديمي صمودهم ىمستو

قت منه ا تحقوهو موالمشاعر السلبية التي تعتريهم كالقلق والتوتر أثناء الإملاء، الإملائية، 

 . اهأجرتالدراسة الاستكشافية التي  ملاحظاتها وكذلك الباحثة من خلال

 ىومست تحسينعلى  التلاميذمن الدراسات بمساعدة  العديداهتمت وفي هذا الإطار 

( 2014دراسة )فاتن فاروق، مثل ، متغيراتمن ال بعدد علاقتهفي ضوء ، الأكاديميهم صمود

استهدفت  كما الحكمة وفاعلية الذات.علاقته بو للتلاميذ الصمود الأكاديمي تحسينالتي استهدفت 

 ةليالعق ظةاليقعلاقته بوالصمود الأكاديمي  ىين مستوس( تح2019دراسة )يسرا إبراهيم، 

كاديمي الصمود الأ تحسين(، 2019)عبير غانم، دراسة استهدفت . بينما المدركة الحياةط ووضغ

ا تأثير   ىقوالأل العاموأكدت أن التفاؤل يعد ، للتلاميذ في ضوء علاقته بالتفاؤل والمرونة العقلية

م دراسة )يوسف شلبي، وساشارت أو. الأكاديميهم ئأدايزيد من و في الصمود الأكاديمي

 لتحصيل.وا، يةالكمالو ،( إلى العلاقة بين الصمود الأكاديمي والرفاهية الأكاديمية2020القصبي، 

 (Coholic, Eys & Lougheed, 2012, p507) كل من دراسة حددت كذلك

، الأكاديميةزيادة الكفاءة الذاتية  لتلاميذ، ومنها:ل الأكاديميفي تحسين الصمود  المساهمةعناصر ال

المرتبطة  الإيجابية، و التغييرات جديدة تعليمية عن المخاطر، واكتشاف فرص والابتعاد

 ,Oyoo & Mwaura) ةدراس والأكاديمية. وأكدت والأسرية والاجتماعيةالشخصية  بالمجالات

 لتلاميذ،ل الأكاديمي والاحتراق الأكاديميرتباطية سالبة بين الصمود قة الاوجود ع( 2018

إلى ( 2020لهام سرور، إ) أشارتبينما  .في ضوئها الأكاديميمستوى الصمود بالتنبؤ  مكانيةإو

(. التي 2021دراسة )نوره الحارثي، ولتلاميذ. لالعلاقة بين الصمود الأكاديمي والطفو الدراسي 

 التلاميذ وعلاقتها ىلد اشيوع   امعرفي   الانفعالستراتيجيات تنظيم أكثر ااهتمت بالكشف عن 

 الأكاديمي.بالصمود 

كان من  وبناء على ما اتفقت عليه الدراسات العربية والأجنبية،سبق ما ا على وتأسيس  

مع ما تكيف العلى  همتساعدبأساليب  الصف الرابع الابتدائي تلاميذ تزويدالاهتمام ب الضروري

 مشاعر مجابهةعلى  تعزيز قدرتهمومنها الأخطاء الإملائية، ل مشكلات أكاديمية يواجهون من

المراهقين  تاستهدف التي اهتمت بالصمود الأكاديمي الدراسات إلا أن أغلب. لفشل والإحباطا

 لعلاقة بينا استهدفتندرة الدراسات التي  وحظل  كما -الباحثةعلى حد علم - وطلاب الجامعة
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 لإجراءا للباحثة ا قوي  وقد كان ذلك دافع   للتلاميذ. الصمود الأكاديمي ىمستووالتغذية الراجعة 

علاج في  فيدكأحد الحلول التي يمكن أن ت   بنمطيها تقصي أثر التغذية الراجعةلالبحث الحالي 

تلاميذ الصف لالصمود الأكاديمي  ىمستو تحسينمن ثم و الإنجليزية،الأخطاء الإملائية باللغة 

 .الرابع الابتدائي

 ا: أبعاد الصمود الأكاديمي:ثالث  

يد حول تحد لآراءيعد الصمود الأكاديمي من المفاهيم النفسية متعددة الأبعاد، وقد تباينت ا

يمي الصمود الأكاد ى( أن مستو502، ص2012أبعاده ومكوناته. ويؤكد )محمد عبد الرازق، 

ترض أن مفن الملكن العمرية، ا للمرحلة داخل التلميذ نفسه تبع   خر، كما يتغيرلآ تلميذيتغير من 

ت لدراسامجموعة من االباحثة على  اطلعتوقد  وتقدمه في الدراسة.ه يزداد بشكل كبير مع نمو

 :ويمكن تناولها كما يلي ،ومكوناته الصمود الأكاديميأبعاد  اهتمت بتحديد

 في: الأساسية للصمود الأكاديميالأبعاد والمكونات  (Koen, 2010, p68-69)حدد 

 ,Marsh & Martin, 2006) كل من معه واتفق .التحمل، والكفاءة الذاتية، والشعور بالتماسك

p275 ) القدرة  هي:بالصمود الأكاديمي  تنبئ ىأخر أبعادأربعة  وأضافا، الكفاءة الذاتيةحول

محمد  أضاف كل منبينما التحكم، والتخطيط، والقلق المنخفض، والمثابرة. أو على الضبط 

. التعاطف، والتواصل، والتقبلهي:  أبعاد ثلاثة (346،347، ص2013)زهران، سناء زهران 

التفاؤل والأمل والمساندة بالصمود الأكاديمي  ارتباط (609، ص2015)أسيل محمد  وأكدت

 .الإنجاز والأداءيتميز التلميذ ذو الصمود المرتفع بمستويات مرتفعة من دافعية لذلك  ،الاجتماعية

الصمود الأكاديمي  أبعاد (Ricketts, Engelhard & Chang, 2017, p81كل من ) وصنف

حول  ه، ومعتقداتالأكاديميةالشخصية حول التعامل مع التحديات  التلميذإلى بعدين: معتقدات 

أحمد  قرني،عاد سالأكاديمية. )التحديات  هذه والبيئية الداعمة أثناء التعامل مع المستقبلية أهدافه

الدافعية  هي: ىأخر أبعاد ثلاثة الأكاديمية، وأضافالمثابرة حول ا( 191، ص2017، كلالم عبد

 .المسئولية ف، وتحملالتوجه نحو الهدالأكاديمية، و

( إلى Stein, 2005, p3) وفي ضوء علاقة الصمود الأكاديمي بالتغذية الراجعة، أشار

حل  ك مهاراتوامتلاتزداد مع مرور الوقت، والذاتية  ىالقو هي:، يلصمود الأكاديمل أبعادثلاثة 

غذية ل التته، ويمثاستمراري على يساعدووالدعم الخارجي المشكلات لمواجهة الشدائد والصعاب، 

 ثةثلايتكون من  الأكاديميأن الصمود إلى ( 359ص ،2017)كمال حسن، أشار كما . الراجعة

مساعدة، ب اللطوتتمثل في المثابرة و والسلوكيةى الكفاءة الشخصية لالتقييم القائم ع هي: أبعاد

لدعم اقديم تفي  وتؤكد هذه الأبعاد أهمية التغذية الراجعة .والتغذية الراجعة الانفعال،وضبط 

بحث صموده الأكاديمي، وهو محل اهتمام ال ىتحسين مستو ىالخارجي للتلميذ بما يؤدي إل

 الحالي.

التي تناولتها الدراسات السابقة،  ومكوناته أبعاد الصمود الأكاديمي واستفادت الباحثة من

ختيار المقياس المناسب لتلاميذ وا، للبحث الحالي في التوصل إلى قائمة أبعاد الصمود الأكاديمي
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في  لتلاميذل يعلى قياس الصمود الأكاديم البحث الحاليواعتمدت في الصف الرابع الابتدائي. 

الباحثة على عدد من  اطلعت كما .الدارسات عليها لاتفاق أشار لها، وذلكالأبعاد التي ضوء 

 مقياس الصمود الأكاديمي الذي أعده اعتمدت على هذه الأبعاد، واستخدمتدراسات ال

(Cassidy, 2016, p5 ،)لى صلاحيته للتطبيق كمقياس معتمد وموثوق في نتائجه، إضافة إ

 هوذلك بعد ترجمته وتعريبه، وتعديل صياغة عبارات، الصف الرابع الابتدائي تلاميذعلى 

 ليسهل فهمها.تبسيطها و

 :( فيCassidy, 2016, p5,6وتتمثل أبعاد الصمود الأكاديمي كما أشار لها ) 

 نضباطالاة النضال وممارسة للمواصواستعداده  التلميذقدرة  وتشير إلى "المثابرة" -

 ة.الذاتي والسيطرة وتماسك الشخصي

الضعف، وفي نقاط القوة  ويشير إلى تفكير التلميذ "ب المساعدةلوالتكيف لطالتأمل " -

 .دارة المكافآت والعقباتإوب المساعدة والدعم والتشجيع لوط

 لميذللت العاطفية الاستجابات ويشير إلى "العاطفية والاستجابةبي لالتأثير الس" -

 .بيةلليأس وقبول التأثيرات الساستعداده لو

 ا:التلاميذ الصامدين أكاديمي  ا: خصائص رابع  

ن أن دو ،ائيلتلاميذ الصف الرابع الابتد ئيةالإملا الأخطاء علاجالبحث الحالي  يستهدف

. ديميكاالأ همصمود ىمستو مما يساعد في تحسين يصابوا بالقلق والتوتر والرغبة في الانسحاب

شدائد ة العلى مواجه القدرة :منها ،بعدد من الخصائص يتسمون اأكاديمي   ونالتلاميذ الصامدو

رفية، م المعثقتهم في مهاراتهولإنجاز الأكاديمي، ل تهمعوبات الأكاديمية، وارتفاع دافعيوالص

ير يشكما (. William, et al, 2009, p168دراسي )ال همتوافقكذلك و ،نفسيةال وسلامتهم

 معدلارتفاع و ،يتمكنون من حل المشكلاتأنهم لى إ( 590-589، ص2011)أشرف عطية، 

إلى  ضافي  وبالتفكير التجريدي، والمرونة والقدرة على تجريب البدائل،  كما يتمتعون، همئذكا

ا كمدف، اله وتحديدالعمل باستقلالية، والاستقلال والوعي الذاتي، والإحساس بالهوية، ذلك 

 .نحو المستقبليتمكنون من التخطيط الموجه 

 المرتفع الأكاديميذوي الصمود أن التلاميذ إلى ( Zusho, 2017, p19ويشير )

مع  مستقبللم نظرية إيجابية لهلدي، ومهودهم لجهوينسبون نجاح ،يةلداخة ضبط هبوج يتمتعون

من  ا( عدد  301، ص2014)إيناس جوهر وتضيف  .أهدافهمى تحقيق لم عهم بقدرتهإيمان

الفعال مع  التواصلوالمشاركة الوجدانية تتمثل في و ،االتلاميذ الصامدين أكاديمي   خصائص

لمواجهة الضغوط  خاصة أساليب واستخدامهممستوى تقدير الذات وفاعليتها،  وارتفاع، خرينالآ

التفكير في ويمكنهم تقبل المشاعر السلبية، وطبيعتهم والموقف والانفعال الإيجابي، و بما يتفق

التلاميذ الصامدون من مواصلة حياتهم ويتمكن  طرق جديدة للتعامل مع المشكلات التي تواجههم.

، الصعوبات، فهم واثقون بأنفسهم ويدركون قوتهم وقدراتهم الخاصة جيد  لبالرغم من تعرضهم 
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مما ا لأنفسهم، وكيف يحققون توازن   ،فقد تعلموا كيف يتعاملون مع تحديات الحياة ومصاعبها

 (. 352، ص2014روس، جعلهم مميزين ومستقلين )عايدة صالح، ياسرة أبو هد

ل لامن خ الأكاديمييمكن تعزيز الصمود  أنهإلى  ) Schwartz, 2018, p102) أشارو

مة ى ترجلعومساعدتهم  ،لديهم ارات التنظيم الذاتيه، وتطوير موخبراتهم التلاميذ يوعزيادة 

، تهدفةالمسارات هالم لتطبيقة هالموج للممارسةفرص ب همتزويدوالمخاوف إلى عادات فعالة، 

 ينتحس ه يمكنأنArif & Mirza, 2018, p) 36) ويؤكد. بين البيئةبينهم وإيجاد روابط و

 خاصة مع، الظروف الداعمة إذا توفرت ،بمرور الوقتالتلاميذ  ىلد هوتعزيز الأكاديميالصمود 

 .أكاديمية لصعوبات ومشكلاتالمعرضين  التلاميذ

 ىمستو سينلتح( مرجأة-)فورية بنمطيها الراجعةلتغذية على االباحثة  اعتمدتوقد 

عر ، ومشاتجاوز الضغوط على ممساعدتهلو ،لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي الأكاديميالصمود 

، أنفسهمب مه، وثقتمتهمستوى دافعيلنهوض بوا الإملائية المتكررة، مهئالإحباط الناتجة عن أخطا

تغذية ال امطنويمثل  .الأخطاءالمثابرة والتنظيم الذاتي والمرونة في التعامل مع على  متحفيزهو

 ةالأنشطة في المشاركالتلاميذ، وتحفيزهم على  هؤلاء لدعم أساليب (مرجأة-)فورية الراجعة

 .بالتفصيل في المحور التالي تناولهيتم هو ما ها، وخارجو المدرسة داخلالإملائية 

o التغذية الراجعةر الثالث: المحو: 

 ،اطهاوأنميستهدف هذا المحور إلقاء الضوء على مفهوم التغذية الراجعة وأهميتها، 

كما  ،(رجأةم-في البحث الحالي )فورية نالمستخدمي نمطي التغذية الراجعةل الداعمةوالنظريات 

 :يلما يكوبيان ذلك  ا للدراسات والبحوث التي اهتمت بالتغذية الراجعة؛يتناول المحور عرض  

 :التغذية الراجعة: مفهوم أولا  

ي طلق  حيث ؛باللغة العربية التي تشير إلى مفهوم التغذية الراجعة تعددت المترادفات

الإنجليزية باللغة  المصطلح وأصل، التغذية المرتدة، والتغذية الاسترجاعية، ورجع الصدى عليها

"Feedback" .  ي زود بها  التي معلوماتال ىتشير إل والتيتعددت تعريفات التغذية الراجعة  اأيض

لمعرفة الاختلاف أو التطابق بين المستوى الفعلي لأدائه والمستوى  ،عقب استجابته التلميذ

 ,Good & Brophy, 2000, p42; Jones & Jones, 2004) المرجعي والمقارنة بينهما

p51;  ،( على أنها تزويد 93، ص2009)محمد الحيلة  ها(. وي عرف8، ص2006إقبال بنت أحمد

مساعدته على تعديل ذلك الأداء، إذا كان ل و البيانات حول أدائه بشكل مستمربالمعلومات أ التلميذ

 إذا كان يسير في الاتجاه الصحيح.بحاجة إلى تعديل، أو تثبيته 

من  ت قدمالعملية التي  هي التغذية الراجعة ( أن409، ص2020)ويوضح محمد حمدي 

عقب استجابته، لتخبره عن نتائج تلك الاستجابة بهدف التأكيد على  للتلميذخلالها المعلومات 

 اأيض   الاستجابات الصحيحة، وتصحيح الخطأ، وتقديم العلاج حتى يتوصل للإجابات الصحيحة.

حد إلى أي  التلميذ( بأنها العملية التي يتم فيها إخبار 55، ص2007ي عرفها )محمد بني يونس، 
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قدمة  ( أنMory ,2004, p746وأكدت ) .كانت إجابته صحيحة أو خاطئة  للتلاميذالمعلومات الم 

 بالمقارنة بين النتيجة الفعلية لأدائهم والنتيجة المرغوبة. للتلاميذ من خلال التغذية الراجعة تسمح

 لتلاميذاتوجيه  هو ية الراجعةللتغذ الرئيسيالهدف أن  ي لاحظ تقدما على ما وتأسيس  

تغذية سواء كانت ال، المرجوة الأهداف تحقيقل وتحسين أدائهم همئأخطاتصحيح ، وموإرشاده

كل  زويدت الحالي في البحث منه. وتستهدف الباحثة الانتهاءأو بعد  ،الإملائي الأداءأثناء راجعة ال

 لماتكجميع ة ن كتابء مه من كتابة كل كلمة، أو بعد الانتهائفور انتها ؛أدائه الإملائينتيجة ب تلميذ

 .اطئ  اخ نكا نإتعديله أو ، ه الصحيحئأدامساعدته في تثبيت ل، كل موديول باللعبة التعليمية

 :التغذية الراجعةا: أهمية ثاني  

؛ Shute, 2008) راجعة في الممارسات التعليميةالتغذية الأكدت عديد الدراسات أهمية 

 ,Narciss, Sosnovsky, Schnaubert, Andrès ؛2011، محمد المرادني، نجلاء فارس

Eichmann, Goguadze & Melis, 2014 خميس ؛ محمد عطية2013، العزب؛ هبة ،

 :ه، مما يحقق ما يليئالتلميذ بنتيجة أدا تزود ذلك لأنها (2015

 .النتائج وترقبنتائج تعلمه ب التلميذ عدم معرفة في حالالتوتر والقلق  خفض -

 .حةصحي هخاصة إذا كانت استجابات، بنفسه وبقدراته التعليمية ة التلميذثق تعزيز -

 ها.على الاحتفاظ بالمعلومات في الذاكرة طويلة المدى واسترجاع التلميذمساعدة  -

 .الدراسي تحصيلهمما يزيد من زيادة دافعية التلميذ،  -

 .مما يضاعف جهده للاستذكار ،تحمل المسئولية ىعل التلميذزيادة قدرة  -

ه أن من شأن تصحيح إجابته الخطأ، فالتلميذفي ذاكرة الارتباطات الخاطئة  كوينت الحد من -

 .وإحلالها بارتباطات صحيحة ومعلومات إضافيةضعف الارتباطات الخاطئة، ي

 .، والمستوى الذي ينبغي الوصول إليهتبالأهداف التي تحقق التلميذمعرفة  -

 .بالمعلومات التلميذتزويد من خلال  ثراء التعلم وتنشيطهإ -

 تحسين ممارسات الإشراف والتوجيه والتفاعل الاجتماعي وأنشطته المختلفة. -

ليه ع طلقي  من خلال ما  التعلم أثناء أهمية التغذية الراجعة المدرسة البنائيةؤكد تو

واجهته مو رهاوتقدي التلميذلدى يشير إلى الأسلوب المستخدم لفهم المعرفة و، "التقويم الحقيقي"

 اجعةية الرالتغذكما أن ، وتحديات حقيقية، ويتسم بالاستمرارية والموضوعية والتسلسل بمشكلات

قويم لتلات استخدام أساليب وأدو ، لذلك يجبوتقويمه هفي إدارة تعلم التلميذإشراك  ت فيد في

ع مار، في الاعتب تلميذأخذ النموذج العقلي لكل وتتناسب مع مختلف الممارسات التدريسية، 

حرصت  قد. و(63، ص2012، عيسانيعبد المجيد ) التأكيد على الأداء والفهم عند تقييم التعلم

تعليمية الألعاب ال ، وذلك من خلال(مرجأة-)فوريةالباحثة على تقديم التغذية الراجعة بنمطيها 

ستميلهم يلعب الرقمية كبيئة تفاعلية لمناسبتها خصائص تلاميذ الصف الرابع الابتدائي؛ ولأن ال

 بقوة، ومن ثم ي مكن الاعتماد عليها.
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عزيز تها في أهمية التغذية الراجعة ودور اأيض   تؤكد المدرسة السلوكيةوفي هذا الإطار 

ل المستقب يقه فييؤدي إلى تطبويقوي السلوك ويثبته،  التعزيز أن أي ،الاستجابة الإيجابية للمثير

عزأن السلوك  :أهمها ،د من الأمورعد على ، مع التأكيدعند مواجهة مثير مشابه ن أكثر يكو زالم 

 ت مختلفةراءاعزز، مما يستوجب تعزيز السلوك المناسب بإجقابلية للتكرار من السلوك الذي لا ي  

، حيحةص اتاستجاب التلاميذأهمها التغذية الراجعة، وخاصة في المواقف التي يستجيب فيها 

مية لتعليامن نجاحه في أداء المهمة  يقنللت تلميذالاهتمام بتحديد الوقت الذي يحتاجه كل و

 (.Cingi, 2013, p223المستهدفة )

 :التغذية الراجعة أنماطا: ثالث  

 ,Bertram؛78، ص2010؛ منير صادق 47، ص2009أشار كل من )حنان زكي، 

Ferdinand & Mecklinger, 2010, p52التغذية  ي( إلى وجود عدة عوامل تؤثر ف

، فيهاكمية المعلومات المتضمنة و، المستهدفة اتالمهارو، هاتوقيت تقديم :الراجعة، منها

 من اد  قترح لها الباحثون عداو ،. وقد ظهرت للتغذية الراجعة أنماط مختلفةوخصائص التلاميذ

 (، على النحو التالي:24،23، ص2016)حمزة الجبالي، ثنائية القطب  أبعاد ذاتتصنيفات ال

   (:مرجأةا لزمن تقديمها: )تغذية راجعة فورية أو وفق 

قدمة  ، ةوك مباشره للسلئأدا فور للتلميذوت شير التغذية الراجعة الفورية إلى المعلومات الم 

 .لمطلوباالأداء  نجازإبعد مرور فترة زمنية على له ت قدم فت شير إلى المعلومات التي  المرجأةأما 

   ا لكم المعلومات المقدمة: )تغذية راجعة موجزة أو مُفصلة(.وفق 

 صرمختكل بش ئهأدا حول للتلميذ المعلومات إلى تقديم التغذية الراجعة الموجزةوتشير 

 فصلة.جعة المفي التغذية الرابالشرح المفصل بينما ت قدم  ،مثل: )نعم أو لا(، أو )صح أو خطأ(

   لمصدرها: )تغذية راجعة داخلية أو خارجية(.ا وفق 

 في، عالهوأف ذالتلميوت شير التغذية الراجعة الداخلية إلى المعلومات المستمدة من خبرات 

 .خرينآ التلميذ منبها  زودإلى المعلومات التي ي  تشير التغذية الراجعة الخارجية حين أن 

   صرية(.ا للحواس: )تغذية راجعة مكتوبة أو سمعية أو بوفق 

بة، ظية مكتوفي صورة لف سواء لتلميذلمعلومات التغذية الراجعة تقديم وت شير إلى كيفية 

 ت.والرسوما ،والتلميحات البصرية ،المثيرات البصرية كالصور باستخدام أوأو مسموعة، 

 .(رجأةم-وريةا لزمن تقديمها )فوفق  ؛ لتغذية الراجعةلالتصنيف الأول الباحثة  تبنتوقد 

 لميذللتمن الدراسات ضرورة تقديم التغذية الراجعة في الوقت المناسب  مجموعة أكدتحيث 

(Mory, 2004, p74947، ص2014، سامر يوسف، سام صالح؛ و) .يننمطهذين ال كما أن 

اجعة ذية رتغ فبعضهم بحاجة إلىتلاميذ الصف الرابع الابتدائي،  يناسبان التغذية الراجعةمن 

من  ئهنتهابعد ا مرجأةفضل أن تكون التغذية الراجعة ي   بعضهم الآخره، ول فورية عقب كل أداء

ة لدراساما لاحظته الباحثة أثناء حصص الإملاء، وتأكد لديها أثناء  وهو، الكاملداء بالأ

 ا.أجرتهالاستكشافية التي 

https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Opitz%20B%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=21344008
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Opitz%20B%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=21344008
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Opitz%20B%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=21344008
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Mecklinger%20A%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=21344008
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عدم  لاحظت الباحثة ،العربية والأجنبية ،الدراسات السابقة عدد من وبعد الاطلاع على

نواتج  في تحقيق( مرجأة-لتغذية الراجعة )فوريةل نمط محددالدراسات حول تفوق ج فاق نتائات

 Cole, Todd) ين، مثل دراسة كل مننمطالتساوي  نتائج عدد من الدراسات أكدفبينما  ؛التعلم

& John, 2003; Abdul-Jabbar, Mohammad & Slumi, 2010;حمد القواس، ؛ م

أو مستوى  التلاميذن أداء يتحس في منهماإلى عدم فاعلية أي  ىدراسات أخر انتهت، (2011

 ,Cole, Todd & John, 2003; Abdul-Jabbar)دراسة كل من  مثل ،تحصيلهم

Mohammad & Slumi, 2010.)  نمطي التغذية الراجعة تقصي أثر لمما دفع الباحثة

الصمود الأكاديمي لتلاميذ الصف  ىفي علاج الأخطاء الإملائية، وتحسين مستو (مرجأة-)فورية

 النمطين بمزيد من التفصيل: تناول يتم وفيما يلي، الرابع الابتدائي

 

o الفورية التغذية الراجعة: 

ه ئانتها فور ،اتبالمعلومات، أو التوجيه التلميذالتغذية الراجعة الفورية إلى تزويد  تشير

 ىسمت  لحال افي ونتيجة تقديمها للتلميذ  ،، أو تصحيحههئلتعزيز أدا عليمي مباشرةأداء تمن كل 

(، 97، ص2015 ،محمد عفيفي) بالتغذية الراجعة المتلازمة والنهائية ىوأحيانا ت سم ،ا حينيادعم  

، 2016)أحمد عبد المنعم . ويعرفها (319، ص2018)مصطفي صلاح الدين، سامر منصور، 

 ،باشرةميمية لالتع للمهمة تهاستجابعقب  أدائه التلميذ بمعلومات عن ( على أنها تزويد14ص

 .ل فوريبشك ذاستجابة التلميبيدل مفهوم الفورية على اقتران إرشادات وتعليمات تعزيز السلوك و

لمة ابة كل كن كتم هئانتها قدم التغذية الراجعة الفورية في البحث الحالي لكل تلميذ فوروت  

لاستجابات لتأكيد على اوا ،أداء مباشرةكل نتائج ب وإحاطته، باللعبة التعليميةكلمات المن 

 ه.ئأدامساعدته على تعديل والصحيحة، وتصحيح الخطأ، 

 :خصائص التغذية الراجعة الفورية 

 ,2017)للتغذية الراجعة الفورية  المميزة اتفقت الدراسات على عدد من الخصائص

p10. Banuri, ،وهي(، 22، ص2021؛ ميسون منصور، نجوى الشمري: 

 .ليميةمة التعالمه ا أثناء أداءوفوري  ا ا مباشر  ا ودعم  يقدم هذا النمط تعزيز   الاستمرارية: •

 سلوكه.ل موجهةإشارات  ويمثل بأول، يظهر هذا النمط للتلميذ أولا   الفورية: •

 يستهدف هذا النمط ضبط سلوك التلميذ وتطويره وتعديله. الضبط: •

 يؤديها.في كل خطوة و بنفسه التلميذزيادة ثقة يهتم هذا النمط ب الدعم: •

 .ئهداأ فيفي كل خطوة  رشادات للتلميذإو اا منظم  يقدم هذا النمط توجيه   التوجيه: •

 .يميةالتعل نحو أداء المهمة لمواصلة جهوده يستهدف هذا النمط تحفيز التلميذ التحفيز: •

الراجعة الفورية الدراسات السابقة تفوق نمط التغذية  بعضوفي هذا الإطار أيدت نتائج 

 Bertram, Ferdinand)دراسة ومنها ، عدد من المتغيرات في المرجأةعلى 

& Mecklinger, 2010 )تفوق التغذية الراجعة الفورية في مساعدة المتعلمين على  أكدت حيث

https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Opitz%20B%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=21344008
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Opitz%20B%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=21344008
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Mecklinger%20A%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=21344008
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الاصطناعي المخصصة لتعلم التمكن من قواعد اللغة الإنجليزية باستخدام أحد نظم الذكاء 

إلى تفوق التغذية الراجعة الفورية في ( 2019دراسة )مها كمال،  انتهتكما  . (AGL)القواعد

 وتوصلت دراسة. التربية بجامعة الباحة كليةلدى طالبات  المستقبلي والتفكير الابتكاريالتحصيل 

في تنمية مهارة التعبير  رجأةالمإلى تفوق التغذية الراجعة الفورية على ( 2021)ميسون عادل، 

عن ( 2021 دراسة )تامر عبد البديع، أسفرت نتائج. كذلك تلاميذ المرحلة الابتدائية ىالكتابي لد

تنمية مهارات  فيالداخلي مركز الضبط  ذوي الطلابمع  يةجعة الفورالرانمط التغذية تفوق أثر 

 .الطباعة ورضا طالب تكنولوجيا التعليم

التغذية الراجعة الفورية تفوق ( 2006دراسة )عماد صالح، أحمد مصطفى،  أكدت اأيض  

 (2008)أسامة هنداوي،  دراسةواتفقت معها نتائج  ،تحسين أداء بعض المهارات الحركية في

بينما  والمرجأ.التحصيل الفوري  فيللطلاب المندفعين حول تفوق أثر التغذية الراجعة الفورية 

( تقصي أثر التفاعل بين توقيت تقديم التغذية الراجعة 2015دراسة )محمد عفيفي، استهدفت 

عبر  مرجأة-الجوال التعلم لكتروني عن بعد )فورية عبر بيئةالإ التعلم وتقنيات توصيلها في بيئات

مهارات تصميم المدونات التعليمية  على كل من التعلم أسلوبو، ("Moodleم؛ "التعل نظام إدارة

)سلوان محمود،  كل من أكدت دراسةو .لكترونيالإ التعلم رونية وإنتاجها؛ والرضا عن بيئةلكتالإ

داء ( تفوق التغذية الراجعة الفورية البصرية في تمكن المتعلمين من الأ2018، وربيع سلمان

حول الأثر الواضح  Reddy, 2019)ة )واتفقت معها دراس .الفني لبعض مسكات المصارعة

بعض المتغيرات الوجدانية لدى عينة المتعلمين، حيث تفوق  فيللتغذية الراجعة الفورية 

 .مرجأةم ممن تلقوا تغذية راجعة تلقوا تغذية راجعة فورية على نظرائه الذينالمتعلمون 

شار إليها مسبق  وقد أوصت  اء أثن وريةالف عةا بالاهتمام بتقديم التغذية الراجالدراسات الم 

غذية الت لىعتفوقها  ىحيث توصلت نتائجها إل ،الممارسات التعليمية على اختلاف أنواعها تصميم

صغار  وخاصة تلك التي استهدفت- من هذه الدراسات ةاستفادت الباحثو. المرجأةالراجعة 

بها  لتي ق دمتلى الكيفية افي الاطلاع ع-ا التي استهدفت تعليم اللغة الإنجليزيةالمتعلمين، وأيض  

ية التعليم لعابالتغذية الراجعة الفورية للتلاميذ، مما ساعد في وضع تصور لتقديمها من خلال الأ

تفادت ا اسأيض  المستخدمة في البحث الحالي. الرقمية المقدمة لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي 

قد  تائجالن الباحثة من نتائج الدراسات السابقة في تفسير نتائج البحث الحالي، وخاصة أن تلك

ها تقصي أثرلحثة مع عدد من نظريات التعلم الداعمة للتغذية الراجعة الفورية، مما دفع البا اتفقت

يمي كادالصمود الأ ىلغة الإنجليزية، وتحسين مستوفي علاج الأخطاء الإملائية الشائعة بال

 فيما يلي:ه ناولتيتم وهو ما لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي في البحث الحالي، 

  الفورية لتغذية الراجعةالداعمة لالأطر النظرية: 

 لي: يك فيما الفورية إلى عدد من النظريات، ويمكن توضيح ذلالتغذية الراجعة يستند نمط 

 ــ"سكنر"ل الاشتراط الإجرائي نظرية: 

لأنها ذلك  ،لتغذية الراجعةل أهمية الخاصية الفورية والوظيفة التوجيهيةأكد "سكنر" 

توجه انتباهه إلى المظاهر المهمة  فهي ،ساعده على التعلممما ي نحو الأداء الصحيح التلميذ هتوج

https://psycnet.apa.org/search/results?term=Reddy,%20W.%20Brendan&latSearchType=a
https://psycnet.apa.org/search/results?term=Reddy,%20W.%20Brendan&latSearchType=a
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مما يرفع مستوى اهتمامه ورغبته في  ،هئلتحسين أداللمهارة المستهدفة، وتدفعه لتركيز جهوده 

 ة التلميذثق ودعمالتعلم  تحسين ىعل الفورية لتغذية الراجعةقدرة ا بذلك "سكنر"يؤكد و .الـتعلم

، وتحديد ماذا يجب عليه فعله فيما بعد،  بأولأولا   على معرفة أدائهه تساعد لأنها، بنفسه وبأدائه

 يزيد من احتفاظه بخبرة التعلم لفترات طويلة. كما الذيمن أشكال التعزيز  تمثل شكلا  هي بذلك و

نحو اكتشاف الاستجابات ته لأنها تزيد من دافعي ،للتلميذا باعث   تعد التغذية الراجعة الفورية

 خلال تحديد الاستجاباتمن  حدثيالتلميذ وك لأن تشكيل س "سكنر"ويرى . الصحيحة وانتقائها

تحديد ، كذلك ةوالملاحظقياس لجرائية خاضعة لإيقة وبطر ،بوضوح ، وغير السليمةيمةسلال

تعزيز حين  على تلميذأن يحصل الوالقواعد التي تضمن  الأساليبتوظيف و المناسبة،المعززات 

 ،١٩٩٩)محمد الحيلة،  (،52، ص1998)يوسف قطامي،  تعلمه.وك المراد لا نحو السظهر تقدم  ي  

جرائي، تأييد نظرية الاشتراط الإبحظى التغذية الراجعة الفورية ذلك ت علىا وتأسيس   .)79ص

أحد  وهي بذلك تمثل بأول، التعاقب الفوري للمثير والاستجابة أولا   نتيجةتأثيرها قوة  ويتضح

 أشكال التعزيز الفوري.

 

 ثورندايكلــ"المحاولة والخطأ  نظرية:" 

 ر أهميةيفسر قانون الأث كماحدوث التعلم نتيجة المحاولة والخطأ،  "ثورندايك"فسر 

كرار في يل للتأن الاستجابات التي يعقبها نتائج إيجابية تم أكد حيث ،الفورية التغذية الراجعة

تزويد  هميةأ "ثورندايك"وأكد  .ظروف مشابهة نتيجة العلاقة الارتباطية بين المثير والاستجابة

ون لتكرار ئهم يميلأدا ، فالتلاميذ الذين لا يتلقون تغذية راجعة علىالفورية الراجعة التلميذ بالتغذية

فيق، ي ش)هان ، وفي حال معرفتهم فإن استجاباتهم الخاطئة على الأرجح لن تتكررنفس الأخطاء

لاقة عي في وتتمثل العلاقة الارتباطية بين المثير والاستجابة في البحث الحال(. 576، ص2020

 الاحتفاظ إلىملاء الإأثناء  التلميذ يميلحيث التلاميذ والتغذية الراجعة المصاحبة له مباشرة. أداء 

 خلص منيتبينما  ،الاحق   للظهور ا وأكثر احتمالا  تكرار   الصحيحة لتصبح أكثر هاستجاباتب

 استجاباته الخاطئة مع التكرار.

 لــ"هال": الحافز نظرية 

لى أشار إ حين ،بقوة "هال"ـالفورية بتأييد نظرية الحافز ليحظى نمط التغذية الراجعة 

ستجابة الاير ومثالا بين مستقرة نسبي  الرابطة ال، وتشير إلى على أنها الوحدة الأساسيةالعادة 

ات بعدد مر رابطة، وترتبط قوة هذه الا عند التلميذا دائم  ا سلوكي  تغير   العادة تمثلومعززة، ال

لراجعة غذية انظرية هال أن تأخير الت وتؤكد الذي توفره التغذية الراجعة.التدعيم أو التعزيز 

ر م المثيالفاصل الزمني بين تقدي بزيادة اتضعف أيض   قوة العادةأن يضعف قوة العادة، كما 

عادات ال ويمكن تعميم ،أي بين أداء التلميذ والتغذية الراجعة ،الشرطي والمثير غير الشرطي

لزغول، د االأصلي )عما طإلى مثيرات جديدة غير تلك المتضمنة في الاشترا والأداءات المكتسبة

ميذ وتتضح هذه الرابطة في البحث الحالي من خلال العلاقة بين أداء التل (.48، ص2003

 والتغذية الراجعة الفورية.
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 لـ "باندورا": :نظرية التعلم الاجتماعي  

تحقيق لميذ لللتتزيد من الدافعية الشخصية  الفورية ن التغذية الراجعةأ "باندورا"يؤكد 

شعر يهداف حقق الأبت وعند معرفته .ذهبيين سأو هوين أعرف ي فهو بحاجة إلى أن الأهداف،

ة التغذيفر ، وبذلك تومستقبلا  على أهداف أ تحقيقعلى  وتزداد ثقته بقدرته أدائه،على  بالرضا

 هدية وتساعلمعرفالمعلومات التي يمكنه استخدامها لاختبار دقة خلفيته ا للتلميذ الراجعة الفورية

 هبنيتنت كا إذافي تحديد ما  هكما تساعد ،لى تعلم ذي معنىإضافية تؤدي إ ارتباطاتفي بناء 

 .(178، ص2004، صادق مالآ، و حطبفؤاد أب) ةوتفسيراته مفهوم

فعن  ،يالحال حثالبالتغذية الراجعة الفورية في  أهميةالباحثة  تؤكدما تقدم  علىا وتأسيس  

 لاتموديوت عقب كتابة كل كلمة من كلما بأول مباشرة، أولا  التلاميذ طريقها ت عزز استجابات 

ئهم أخطا إلى اههمانتبوذهانهم، أالهجاء الصحيح في ب يساعد على الاحتفاظقد ، مما التعليمية اللعبة

، لتقليديةاليمية القيام بذلك في الممارسات التعويصعب  .الاحق  ومعرفتها لعدم تكرارها  الإملائية

ة لى تغذيدون الحصول ع التلاميذيزداد الأمر صعوبة إذا ت رك و، ةعلى حد تلميذمتابعة كل و

عبة خلال الل منة أن تقديم التغذية الراجعة الفوري يدفع ذلك الباحثة إلى التفكير ف .راجعة فورية

على هم عديسا ربماكل كلمة،  ةعقب كتاب مباشرة رشادإمدادهم بالتوجيه والإو التعليمية الرقمية،

 فيلعاب الأ من للاستفادةأنها أول تجربة تعليمية لهم وخاصة - فيما بعد ئهم الإملائيةتقليل أخطا

فتهم م معرتدفعه وأن، اللعبإلا أن التخوف يكمن في احتمالية تشتتهم أثناء -ملاءلإا تدريبات

إذا  وخاصة ،حجام عن استكمال اللعبةوالإ ،المللولإحباط، لشعور بااإلى ستجاباتهم الخاطئة لا

، ضلهي الأف ةالمرجأالتغذية الراجعة  ربما تكون هبأنلتفكير ل دعا الباحثةمما  .خطاءالأتكررت 

جل والتي ع تابة جميكمالهم بعد استكو، اللعب نهاية حتىبنتيجة استجاباتهم  التلاميذمعرفة  فيها تؤ 

 اللعبة. موديولاتكل موديول من  كلمات

o المرجأة التغذية الراجعة: 

رور بعد م تالإرشادابالمعلومات، أو  إلى تزويد التلميذ المرجأةالتغذية الراجعة  تشير

ات لمعلومابغرض استثمار -قد تطول هذه الفترة أو تقصر- الأداء هفترة من الزمن على استكمال

ر، صلاح الدين، سامر منصو ىمصطف؛ 98، ص2015 ،محمد عفيفية للتلميذ )الحسية الداخلي

من  هئتهاعقب انفي البحث الحالي لكل تلميذ  المرجأةقدم التغذية الراجعة (. وت  319، ص2018

 ه.ئأداي مواطن القوة والضعف فب لإحاطته، باللعبة التعليمية كل موديول كلماتكتابة جميع 

 المرجأةغذية الراجعة خصائص الت: 

 & Favini) المرجأةالمميزة للتغذية الراجعة  خصائصالعلى الدراسات بعض اتفقت 

McGonagall, 2018, p37 ،وهي:(، 23، ص2021؛ ميسون منصور، نجوى الشمري 

 ة.ء المهمد انتهاداء التلميذ بعأا لتقويم ا نهائي  هذا النمط تقرير   ي عد التقويم الختامي: •

 مية.لتعليتحقق الأهداف ا ىا بمدأداء التلميذ قياس   ىيوضح هذا النمط مستو المعيارية: •

 .احيح  صكان  ه من الأداء، وخاصة إذائيعد هذا النمط مكافأة للتلميذ بعد انتها المكافأة: •
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 .ء منهتهابعد الان بشكل إجمالي،صحة أدائه  ىيحدد هذا النمط للتلميذ مستو الإحالة: •

ي، الموسو عبد الله ،العبيديحارث ، الطائي)حسين  ةالإطار توصلت دراسوفي هذا 

 .ذوي التحصيل المتوسط التلاميذتحصيل  في المرجأةية التغذية الراجعة لإلى فاع (2003

الذين حصلوا على  التلاميذتفوق  (Ezekwesili & Ngonebu, 2008كل من ) وكشفت دراسة

 ,Sinha)دراسة  أكدتا في كتابة الملخصات باللغة الإنجليزية. أيض   المرجأةالتغذية الراجعة 

وخاصة ، الاختيار من متعدد لاختبارلاحق الأداء ال فيالتغذية الراجعة الفورية  تفوق أثر (2012

التغذية  أثر تفوقعن  (Williams, 2013) أسفرت نتائج دراسةفي الأسئلة القصيرة. كما 

 .التلاميذبقاء أثر التعلم لدى  في المرجأةالراجعة 

ة تاحإ في المرجأةالتغذية الراجعة  أثر (Mullaney, 2013)دراسة  اأيض   أكدت كما

المشاركين عن  التلاميذللتنبؤ بالمعلومات الصحيحة الخاصة بالإجابات، وبسؤال  للتلاميذ الفرصة

أشار أغلبهم -بعدها بفترة زمنيةعقب الإجابة مباشرة أم - مدى فضولهم لمعرفة نتائج استجاباتهم

ت كما أكد ، وخاصة في حال عدم ثقتهم في صحة إجاباتهم.المرجأةإلى تفضيلهم التغذية الراجعة 

في مساعدة  المرجأةة الراجعة التغذي أثر (Butler & Woodward,  2018)كل من دراسة 

أن التغذية الراجعة الفورية من إلى  التلاميذ ، وأشارعلى الاحتفاظ بالاستجابات الصحيحة التلاميذ

أن الفاصل الزمنى بين  كما ،الممكن أن تربكهم، وقد يؤدى ذلك إلى تداخل الاستجابات لديهم

يساعدهم بشكل كبير في الاحتفاظ باستجاباتهم  المرجأةوالتغذية الراجعة  التلاميذاستجابات 

كنهم من   بسهولة.  هاالتمييز بينو، استجاباتهم الصحيحة والخاطئةالتمعن في الصحيحة، وي م 

 التغذية نمطيعدم وجود فروق بين  الأخرىدراسات عدد من البينما أكدت نتائج 

م وجود فروق توصلت إلى عد( التي 2000، ومنها دراسة )حنان حسن، (مرجأة-)فورية الراجعة

التلاميذ من  ىلد تحصيل الدراسيعلى المرجأة( -رحليةم-بين أنماط التغذية الراجعة )فورية

م ، هشاأحمد الدسوقي) كل من دراسةا توصلت خلال برنامج للتعليم بمساعدة الكمبيوتر. أيض  

لمعرفي في التحصيل ا (مرجأة-تساوي نمطي التغذية الراجعة )فوريةإلى ( 2017أحمد، 

ك وكذل .يةتعليمتنمية مهارات إنتاج المواد ال، بينما تفوقت التغذية الراجعة الفورية في للطلاب

قديم تن نمطي ديد أثر التفاعل بيتحالتي استهدفت ( 2019دراسة )مسفر المالكي،  الأمر في

-ونةرفي )المرب المعونية والأسلو( في بيئة التعلم الإلكترمرجأة-التغذية الراجعة )فورية

ظة محافبالتصلب( على تنمية مهارات القرن الحادي والعشرين لدى معلمي التربية الإسلامية 

 .الطائف

شار إليها مسبق  من  ةواستفادت الباحث وخاصة تلك التي استهدفت صغار -االدراسات الم 

في الاطلاع على الكيفية التي ق دمت بها -ا التي استهدفت تعليم اللغة الإنجليزيةالمتعلمين، وأيض  

من خلال الألعاب التعليمية مما ساعد في وضع تصور لتقديمها التغذية الراجعة المرجأة للتلاميذ، 

الرقمية المقدمة لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي المستخدمة في البحث الحالي. كما أوصت هذه 

حيث مية، أثناء تصميم الممارسات التعلي المرجأة الاهتمام بتقديم التغذية الراجعةالدراسات ب

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0079742118300136#!
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التغذية الراجعة الفورية. مما دفع الباحثة لتقصي أثرها في علاج تفوقها على  ىتوصلت نتائجها إل

الصمود الأكاديمي لتلاميذ الصف  ىالأخطاء الإملائية الشائعة باللغة الإنجليزية، وتحسين مستو

مع عدد من نظريات  وخاصة أن نتائج تلك الدراسات تتفق الرابع الابتدائي في البحث الحالي،

 ولها فيما يلي:تنايتم ، والتعلم الداعمة للتغذية الراجعة المرجأة

  المرجأة لتغذية الراجعةالداعمة لالأطر النظرية: 

 لي: يك فيما إلى عدد من النظريات، ويمكن توضيح ذل المرجأةالتغذية الراجعة يستند نمط 

 الدافعية لـ "ماسلو": نظرية 

 اتارادة المهزيو قدير الذات،لتبالقيمة الذاتية كدافع  للشعور التلميذميل وصف "ماسلو" 

ه ائج أدائنتلميذ ب، كما أن معرفة التالنجاح منالاقتراب وتجنب الفشل  التي تساعده علىالأكاديمية 

 رقاويأنور الش، ويؤكد التعلميزيد من دافعيته نحو استكمال الأداء وتحسينه ومن ثم نحو 

لى فتور إيؤدي  وغيابهاا في التعلم ا أساسي  ركن   اباعتبارهالتغذية الراجعة ( أهمية 25، ص2012)

عية ية الدافنظر تأييد إلى الباحثة وتشيرالتلاميذ، وشعورهم بالملل وفقدان الوجهة أثناء التعلم. 

ي وا ففشل جز إذاباليأس والع ن يشعر التلاميذلأ اتجنب  ، المرجأةبشكل أكبر لنمط التغذية الراجعة 

ربما  اجعةالتغذية الر تقديم توقيت، وبصفة عامة اختلاف الأداء الصحيح أكثر من مرة متعاقبة

ك ج ذلللتلاميذ وخاصة أساليبهم المعرفية، ويحتا الأخرى يتوقف على بعض السمات الشخصية

 .ىخرسة ومن خلال محاولات بحثية أمن الدرا امزيد  

  



 

 =357 = 

 

  2022 ديسمبر -( 20مسلسل العدد ) - (2)العدد  - العاشرالمجلد 

الجمعية المصرية للكمبيوتر التعليميمجلة   
 

 
 وفلبافالشرطي لــ"م علوانين التق:" 

 مرجأةالاجعة المفسرة لتأثير التغذية الرمن القوانين  انظرية التعلم الشرطي عدد   قدمت

عبر يالتي  ،ةلشرطيبين المثيرات الشرطية وغير ا العلاقة الوثيقة ا إلىعلى أداء التلاميذ، استناد  

 ةل باللعبوديوعنها من خلال أداء التلاميذ والتغذية الراجعة التي يحصلون عليها في نهاية كل م

 قوانين ما يلي:هذه الومن أهم  .التعليمية

 ،طبيعيلوامحايد ال المثيرويقصد به التجاوز الزمني لحدوث : يالزمن قانون الاقتران

كوين بفاصل زمني قصير يساعد على ت والاستجابات المثيرات تعاقببافلوف بأن  ذلك يفسرو

 ،لأقوىوهي ا لمثير الأصليلالأولى هي بؤرة إثارة  للتلميذ، جهاز العصبيالبؤرتين للإثارة في 

 لى تقديمع أةالمرجويعتمد نمط التغذية الراجعة  ،والثانية هي بؤرة إثارة خاصة بالمثير الجديد

 ستجاباتهاحدد من كتابة كلمات كل موديول، ليطلع عليها وي التغذية الراجعة بعد انتهاء التلميذ

 الخاطئة والصحيحة، ويضعها في اعتباره في محاولاته التالية.

 لاختلافاييز تم قدرته على على التلميذ بناء   استجابةارتباط  يشير إلىو :قانون التمييز

كل لا قف بشيستطيع أن يميز بين المثيرات الموجودة في المو التلميذبمعنى أن  ،بين المثيرات

طفئ ما تنبين المعززة،وبالتالي لا تبقى إلا الاستجابة  المعززيصدر الاستجابة إلا للمثير 

(، )عماد الزغول، 94، 93، ص1998)يوسف قطامي،  المعززةالاستجابات الأخرى غير 

ية التغذ التلميذ على يحصل، حيث المرجأةاجعة ويدعم هذا القانون التغذية الر (.102، ص2003

ة ت الصحيحجاباه من كتابة جميع كلمات الموديول، وبالتالي ت عزز لديه الاستئالراجعة بعد انتها

ته جابافتستقر في ذهنه، وتنطفئ الاستجابات الخاطئة التي يميزها نتيجة اختلافها عن است

 .يةفي المرات التالعند كتابة الكلمات مزيد من الجهد الصحيحة، وقد يدفعه ذلك لبذل 

 :"نظرية التعلم الكلي "للجشطلت 

أهمها  ،المرجأةلتغذية الراجعة لتعتمد هذه النظرية على عدد من المفاهيم الداعمة 

عرفة ذاتية لمذ الويدعم هذا النمط مفهوم الدافعية الأصيلة الذي يشير إلى رغبة التلمي ،الاستبصار

ي فمترابط، مل وه. كما يستفيد التلميذ من الفهم العميق لمفردات كل موديول بشكل متكائنتيجة أدا

موذج على ن اتأسيس  وذلك ، المرجأةضوء مستويات مختلفة للأداء يهتم بها نمط التغذية الراجعة 

( ويساعده ذلك على تطوير مستويات عالية من 93، ص2003لزغول، االجزء )عماد -الكل

 ت قادمة.مرا مفردات بما يمكنه من التقدم وتحسن أدائه فيلأدائه عند كتابة ال الإدراك والفهم

ذية تت بالتغالتش أن يركز على نتيجة أدائه دون ىالتلميذ عل المرجأةساعد التغذية الراجعة وبذلك ت

 لإدراكا لميذللت المرجأة، وبذلك تتيح التغذية الراجعة الراجعة المستمرة المقدمة فور كل أداء

 ومحاولة هئخطاأأثناء كتابة الكلمات بعد انتهاء كل موديول، وتحديد  فعلهالمتدبر التحليلي لما 

 ا.تلافيها لاحق  

 عرض العناصر لـ"ميريل": نظرية 
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 وتهتم ،على مبدأ الفصل بين المحتوى ومستوى الأداء المتوقع تحقيقههذه النظرية تقوم 

"ميريل" من خلال نظريته  ، واهتمالمادة التعليميةبالإجراءات التفصيلية لتصميم محتوى 

 & Rusliأحد هذه المكونات ) المرجأةبمكونات التعليم وأنماط عرضه، وتعد التغذية الراجعة 

Negara, 2017, p182ستوى أن نجاح التعلم يتطلب الوقوف على م النظرية (. وافترضت

، 2011روزة، د أفنان)التعليمي المتوقع  بالأداء ، ومقارنتهبعد عملية التعلم للتلميذالتعليمي  الأداء

، حيث ي ؤجل من خلالها المرجأةا مع ما تقوم به التغذية الراجعة وهو ما يتفق تمام   .(125ص

ات كل موديول باللعبة تقديم المعلومات الخاصة بأداء التلميذ، بعد انتهائه من استكمال كتابة كلم

 التعليمية.

مطي نالنظريات حول تفوق أحد وكذلك نتائج الدراسات  اقعدم اتف ستخلص مما سبقي  

ن يتميم المعالجتص في من ذلك الباحثة استفادتو .( بشكل مطلقمرجأة-التغذية الراجعة )فورية

ئية، لإملاافي علاج الأخطاء  هماتقصي أثرالبحث الحالي، وسعت لن في ين المستخدمتيالتجريبيت

 يادةز ، وبما يساعد فيلتلاميذ الصف الرابع الابتدائيي الصمود الأكاديم ىوتحسين مستو

ناوله. تضه وعرمستندة في ذلك إلى ما تم  ،ةيميلالتع رات والأنشطةانغماسهم في الخبو تهممشارك

 كما استفادت من نتائج الدراسات وتوجهات النظريات في تفسير نتائج البحث الحالي.

o لألعاب التعليمية الرقميةالمحور الرابع: ا: 

 ةكبيئ يهاتمد علاع   نماإا في البحث الحالي، ا رئيس  ليست متغير  لألعاب التعليمية الرقمية ا

تناول بالباحثة  فيكتلذلك ت (،مرجأة-فوريةة الراجعة بنمطيها )التغذي لتقديمتفاعلية  تعليمية

في نها بالاستفادة ماهتمت اسات التي الدر بعض استعراضمكاناتها التربوية، وإوا، همفهوم

 :وبيان ذلك كما يليأهميتها لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي؛  التي أكدت، التعليم

 :لألعاب التعليمية الرقمية: مفهوم اأولا  

 ،الوسائط المتعددةعلى تعتمد  رقمية أنها تطبيقات ىعل لألعاب التعليمية الرقميةت عرف ا

من  تطبيق عددو والاستمتاع بالتعلم،، واستثارة تفكيره، التعلم بالترفيه لجذب اهتمام التلميذ ومزج

فها عبد الله (. Squire, 2003, p51معلنة ) وفق ا لقواعدو امسبق   الإجراءات المحددة ويعر  

أو  والتلميذ، الكمبيوترلعبة بين  في صورة ص ممت برمجياتأنها ب( 256، ص2005) الموسى

مهارات حل التلاميذ ساب كإ وتستهدف تهم،لإثارة دافعي تعتمد على المنافسةو، التلاميذ جميع بين

 ,Taku & Wai)يعرفها ا . أيض  الانتباه والتخيل نحووتحفيزهم  ،واتخاذ القرار ،المشكلات

2006, p13)  بأنشطةوالقيام  ،الكمبيوترمع  التلميذ تفاعل ىتعتمد عل برمجيات كمبيوتربأنها 

الصوتية  المؤثرات من اعدد   سلبية، مستخدمة في ذلكوليس مجرد مشاهدة  وإطلاق الخيال يةعقل

قفازات لضبط الألعاب مثل ال ،أدوات خاصة ارتداء في بعض الحالاتحتاج التلاميذ ويوالمرئية، 

المتعة  للتلميذ تتيحبرمجيات  على أنها (73، ص2007) عطيةحسن  ويشير إليها ثلاثية الأبعاد.

 تلميذالمنافسة مع  سواء كانت هذه ،تهدأ المنافسة لإثارة دافعيتعتمد على مبوأثناء التعلم، والإثارة 

 .الكمبيوترأو  ،آخر
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 تتضمنأن و د  ب   لا لألعاب التعليمية الرقميةا أن( 54، ص2002) زيد الهويدي ويوضح

ر، كما أنها عن طريق الكمبيوت ، وت قدموأهداف تعليمية ،لها منهجأن يكون و امحتوى تعليمي  

 لالذلك ، التلاميذأو علاج بعض المشكلات لدى  ،مفاهيمالأو تقديم  ،تنمية مهارات معينة تستهدف

( 29، ص2005)ويعرفها عبد الرحمن سالم  .التلميذلا يمل منها  كيومشوقة  جذابةأن تكون  د  ب  

أو بين تلميذ بين تلميذين أو فريقين من التلاميذ، وتتم بأنها نشاط تنافسي تحكمه قواعد معينة، 

 Mable, Dollyإليها ) روي شي. ن، أو متتابع باستخدام الكمبيوتربشكل متزام اللعب يكونواحد، و

& Joseph, 2008, p147 )فق و ي،الدراس ىالمحتودمج مع ت  أنها ألـعاب كمبيوترية  ىعل

زيادة مستوى  ىتساعد علوالتعلم والنظريات التربوية لـتصبح ألعاب ا تعليمية هادفة،  استراتيجيات

( أنها مجموعة 72، ص2008) كما ذكر أسامة عبد السلام .التلاميذالاستيعاب والمشاركة لدى 

للحصول على أكبر عدد من  فيها من المواقف المقننة، وفق قواعد تعليمية هادفة، يسعى التلاميذ

فيو هم، لتحقيق الفوز أو الانتقال لمستوى أعلى.ئالنقاط في ضوء أدا  ,Xu, Chenها )عر 

Eutsler, Geng & Kogut, 2020, p879) تتضمن مجموعة  ية،بأنها من أنشطة كمبيوتر

المرئية  والمؤثرات ،والرسومات ،الألغاز أهمها:و، والاستكشاف ،التفاعل لتحقيقمن العناصر 

 .والسمعية

لألعاب أن ا( 195،223ص ،2010) البركات، أمية الحسن يعل كل من ويوضح

التشويق لإثارة والتعليم والترفيه في آن واحد، لتوليد ا تمزج بينبرمجيات هي  الرقميةالتعليمية 

طريق  ا عنيحلهل، وتعتمد على وضع التلميذ أمام مشكلة تتحدى ذهنه والرغبة الجادة في التعلم

ول على للحص بشكل تنافسي شيق، ،باللعب ومهامه التعلمإجراءات تعتمد على دمج وهي  .اللعب

سئلة، عض الأبعن  جابة، أو الإحل مشكلة التلميذطلب من ي  و أو أداء مهام متنوعة الصعوبة، نقاط

ق الأهداف دون تحقيها لا يفارقوعادة  التلميذ،جذب ت لذلك والتحفيز،الإثارة  يكسبهاوهو ما 

 (. 13، ص2020 )أسامة عبد السلام، هيثم محمد، المطلوبة

 من موعةمجها وت عرف الباحثة اللعبة التعليمية الرقمية المستخدمة في البحث الحالي بأن

لقواعد ا لعدد من اوفق   ، يمارسها التلاميذ"Spell2Win" بعنوانالأنشطة الفردية المنظمة 

تستهدف و، (Androidنظام التشغيل )على المعتمدة الرقمية المعلنة، وتتاح من خلال الأجهزة 

 لهم توفر، وائيالصف الرابع الابتدلتلاميذ  الشائعة باللغة الإنجليزية الأخطاء الإملائية علاج

هم يحفزو يمتزج فيه التعلم والترفيه، في إطار تعليمي والتدريب درجه عالية من التفاعلية

 .الأكاديمي همصمود ىبفاعلية، بما يساعد على تحسين مستو للمشاركة

 :لألعاب التعليمية الرقميةلمكانات التربوية الإا: ثاني  

 لتفاعل النشطلالتلاميذ  تحفز ثرية بيئة تفاعليةك لألعاب التعليمية الرقميةاتتعدد إمكانات 

تفيد في هي و ،لتعلما تجاهتستثير دافعيتهم كما أنها ، المهام التعليمية المختلفةالمشاركة في و

قد يؤثر ؛ كالقلق، والتوتر، والخوف من الفشل وكل ما السلبية للتلاميذ مشاعرالعلى  السيطرة
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وجذب  التلاميذ بالخبرات التعليمية، زيادة اهتمام ىتساعد عل اأيض   صمودهم الأكاديمي، فيا سلب  

 (.Ke, 2008, p547)ه، ونالنشاط الذي يمارس م نحوانتباهه

 ,O’Neila؛ 135، ص2002أمين،  رشدي كامل، زينـبن )كل م أشار وفي هذا الإطار

Wainessa & Baker, 2005, p456 ؛ 118، ص٢٠٠٧سرايا،  عادل؛Ke, 2008, p539 )

 تحقيق ما يلي: ىعل لألعاب التعليمية الرقميةقدرة ا ىإل

 ذ.زيادة دافعية التلمي •

 .ماتمعلولل اسلبي   ي ا من أن يكـون متلقـفي تعلمه بشكل نشط بدلا   مشاركة التلميذ •

 التلاميذ. ىت لدالمشكلاتطـوير مهارات حل  •

 .المشاركة بنشاط في حل المشكلات نحو التلميذ تحفيز •

 ه.نفسباراته ، وتساعده على أن يتخذ قرمتعلالعتماد على ذاته عند تمكين التلميذ من الا •

 .بعد كل مجموعة من الأسئلة والتغذية الراجعةتوفير الدعم  •

 .ها ووضوح أهدافهاتتابع محتواتيجة ن المستهدفة تحقيق مخرجات التعلم •

 ,.Rothschild, 2008, p62,64; Barnett & Archambault, Lوقد حدد كل من )

2010, p30)   هي ،لألعاب التعليمية الرقميةلا من الخصائص والإمكانيات عدد: 

 لتلاميذ.لتحقيق أهداف المنهج بما يحقق المتعة والنشاط  •

 اعي.مارس بشكل فردي أو جمت   لأنشطة الموجهة متنوعة الصعوبةتوفير مجموعة من ا •

 عهم.اعل مالتلاميذ، مثل احترام آراء الآخرين، والتف ىتنمية النواحي الاجتماعية لد •

 .لتعلماكساب التلاميذ النشاط والتفاعلية أثناء إزيادة التفاعل الصفي الإيجابي و •

 بداع في حل المشكلات.التفكير، وتنمية الخيال والإ نحوالعقل  استثارة •

 بقواعد اللعبة، وأنظمتها لتحقيق الهدف منها.التلاميذ التزام  •

ا، إضافة المشار إليها مسبق   لألعاب التعليمية الرقميةل التربوية مكاناتالإ ىا علوتأسيس  

الدراسات  مجموعة من ما أكدته نتائج وهوحل كثير من المشكلات التعليمية؛  ىقدرتها عل ىإل

 ,Taku & Wai؛ 2005 ؛ عبد الرحمن سالم،Squire, 2003) دراسة كل من ومنها السابقة

(. اعتمدت 2020؛ أسامة عبد السلام، هيثم محمد،Mable, Dolly & Joseph, 2008؛ 2006

 لألعاب التعليمية الرقميةا المتعددة مميزاتالالباحثة في البحث الحالي على الاستفادة من 

 التغذية الراجعةمن خلالها  ي قد م "Spell2Winلعبة بعنوان: " صممت، ومكاناتها التربويةإو

الأخطاء  علاجرابع الابتدائي. وتستهدف اللعبة لتلاميذ الصف ال مرجأة(-بنمطيها )فورية

عالية من  ةدرجلهم  ، وتوفرالصف الرابع الابتدائيلتلاميذ  الشائعة باللغة الإنجليزية الإملائية

بفاعلية، بما يساعد  والمشاركة فيه التعلم والترفيه، يمتزج في إطار تعليمي والتدريب التفاعلية

الأول بعنوان: تتضمن اللعبة أربعة موديولات؛ و .الأكاديمي همصمود ىعلى تحسين مستو
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"Let’s Start with Art"الثاني بعنوان: "، وHow Long Is It?"الثالث بعنوان: "، وBe 

My Friend"الرابع بعنوان: "، وWhat’s Up There?" ،تدريب  موديوليستهدف كل و

تعزيز ويساعد ذلك في ، بشكل صحيح باللغة الإنجليزية المفرداتالتلاميذ على كتابة عدد من 

 ىتحسين مستو في ما يؤثرم التخلص من المشاعر السلبية تجاه مهام الإملاء،وثقتهم بأنفسهم، 

 الأكاديمي. همصمود

التي العربية والأجنبية البحوث والدراسات  اطلعت الباحثة على بعض وفي هذا الإطار

 ,Ke;الإنجليزية وتعلمها. ومنها دراسة كل من )في تعليم اللغة  الرقمية اهتمت بتوظيف الألعاب

2008; Quandt, Groningen & Wimmer, 2009; Sylvén & Sundqvist, 2012; 

Reinhardt & Sykes, 2012;.) دويدي يلع) كل من دراسة ومن الدراسات العربية ،

أن  ت(. وقد أكدت نتائج هذه الدراسا2012، الهدلق الله عبد؛ ٢٠١١، عزة الجهني؛ 2004

زيادة الفهم والاستيعاب لدى وتحسين التحصيل الدراسي، ساعدت في لألعاب التعليمية الرقمية ا

من  ، وذلك من خلال ما توفرهالتعلم دون خوف من الوقوع في الخطأكما مكنتهم من التلاميذ، 

أكدت نتائج . كما التعلم الذاتي اتمهار لديهم وتنمي التلاميذ،زيد من دافعية تلتفاعل فرص ل

نحو  التلاميذ ىلد على تكوين اتجاهات إيجابية لألعاب التعليمية الرقميةا ا قدرةالدراسات أيض  

، تشير ذلكى ا علوتأسيس   اللغوية المختلفة. مهاراتالوالمعرفة تحسين جودة اللغة الإنجليزية، و

 ىالمفضلة لد اللغة الإنجليزية تعلم أساليبواحدة من  تعد لألعاب التعليمية الرقميةأن ا إلى الباحثة

 .نترنتالإ عبر مواقعوتتمتع بانتشار واسع ، حد سواء ىا علا وكبار  المتعلمين صغار  

ة قدر ى( إلQuandt, Groningen & Wimmer, 2009, p28ويشير كل من )

مهاراتها  ىلتعلم اللغة الإنجليزية والتدريب عل جيدةتوفير خبرات  ىعل التعليمية الرقميةالألعاب 

وتتميز  .مفرداتالقواعد وال التلاميذ الخاصة بتطبيق في تطوير مهاراتتساعد كما أنها  الرئيسة،

ذلك ، لمالتع قد يصاحبعلى نسيان التوتر الذي  التلاميذ يساعد الذيالطابع الخيالي الألعاب ب هذه

 يدفعهمالخطأ لا يؤدي إلى التهميش بل لذلك يرون أن ، اا صفي  تدريب  يعتبرونها لعبة وليس  لأنهم

 ,Mableيساعد في الحصول على درجات أفضل في كل مرة )، مما المحاولة من جديد ىإل

Dolly & Joseph, 2008, p138.) 

الرابع  ذ الصفلتلامي ملائمة الرقميةلألعاب التعليمية الباحثة ا ىتر ،وبناء على ما تقدم

ي ئية التلإملااالابتدائي، ومن ثم اعتمدت عليها كبيئة تعليمية تفاعلية لتدريبهم على المهارات 

ليزية ة الإنجتحسين مهارات الكتابة باللغ عنقهم يهم الإملائية التي تعئتقليل أخطامن تمكنهم 

ل تفاصي ا منمزيد   بحث وخطواته موضحةالباحثة فيما يلي إجراءات ال تعرضبشكل عام. و

ا، هدعداإوخطوات تصميمها و، "Spell2Win" :اللعبة المستخدمة في البحث الحالي بعنوان

 .لحالين في البحث ايرجأة(، المستخدمم-اجعة )فوريةالتلاميذ بنمطي التغذية الر علىوتطبيقها 

 لإجراءات المنهجية لتجربة البحث:ا 
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 لة مجال الاهتمام. تحديد المشك -

 لتعليمي. ااختيار المحتوى  -

  ظيف.تحديد متطلبات التو -

 إلى موديولات. تقسيم المحتوى -

 تعليمية.صياغة الأهداف ال -

 يول.تحليل محتوى كل مود -

 عليمية. تحليل المهام الت -

 التعليمية.  اختيار الوسائط -

 وصف بيئة التعلم. -

 تحديد أنماط التفاعل. -

 فاعل وأساليبه.تحديد حجم الت -

 وضع خريطة الإبحار. -

 عل. تصميم واجهات التفا -

 برنامج. إعداد سيناريو ال -

 تجميع مصادر الوسائط. -

 طلوب من وسائط.إنتاج ما هو م -

 ار لغة البرمجة والبرامج المساعدة.اختي -

 للبرنامج. الإنتاج المبدئي -

مرحلة 

 الدراسة

 والتحليل

 
 مرحلة 

 التصميم

  التعليمي

 

 مرحلة

 تصميم

 التفاعل

 
 مرحلة 

 الإنتاج

 

ـة 
ــــــــ

ــــــــ
ــــــــ

جعـــ
مرت

ة ال
ــــــــ

ــــــــ
ذيـــــ

لتغ
ا

 

( رجأةم-وريةنمطي التغذية الراجعة )فبالتعليمية الرقمية  اللعبةعداد إتضمنت إجراءات 

 :بيق تجربة البحث المحاور التاليةوتط

   الرقمية. التعليمية اللعبةعداد إ: أولا 

   البحثأدوات  عدادإا: ثاني. 

   ا: التجربة الاستطلاعية للبحث.ثالث 

   التجربة الأساسية للبحث.ارابع : 

 لإجراءات البحث:وفيما يلي عرض مفصل 

 :التعليمية الرقمية اللعبةعداد إ: أولا  

لبحث ا المستخدمة في التعليمية الرقمية للعبة ينمعالجت عدادإ على حرصت الباحثة

دة الٍ من الجومستوى عب أن تكون على (مرجأة-وفق ا لنمطي التغذية الراجعة )فورية ،الحالي

ي عبد ذج علاسترشدت بنمووالكفاءة من حيث التصميم والإنتاج وسهولة الاستخدام. ولتحقيق ذلك 

 .واتهالبحث وخطإجراءات عمل لوذلك  ،( لتصميم الوسائط المتعددة٢٠٠٠المنعم، عرفة حسن )

ا كمرونة، مائط لتعليمية متعددة الوسعد هذا النموذج من أكثر نماذج تصميم برامج الكمبيوتر اوي  

 يةمية الرقمالتعلي اللعبةتصميم  سهلمما  ،هضوح مراحلو، وسهولة التطبيقو ةبساطالبيتميز أنه 

د المنعم، نموذج علي عب ،(3ويوضح شكل ). طبيعة البحث الحاليل امناسب   مما جعلهنتاجها، إو

 بسيطة.التعديلات بعض ال(، مع إجراء ٢٠٠٠عرفة حسن )
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 .لتصميم الوسائط المتعددة (2000(: نموذج علي محمد عبد المنعم، عرفة أحمد حسن )2)شكل 

 مرحلة الدراسة والتحليل:- ١

 :ن الخطوات يمكن توضيحها فيما يليتضمنت مرحلة الدراسة والتحليل مجموعة م

 تحديد المشكلة مجال الاهتمام: -أ

لرابع االصف  باللغة الإنجليزية لتلاميذملائية تمثلت مشكلة البحث في كثرة الأخطاء الإ

هتمامات ة من االأكاديمي. وحاولت الباحثة الاستفاد همصمود ىمستو فيا تدائي، مما أثر سلب  الاب

ليمية تع لعبةل معالجتين أعدتلذلك -خاصة شغفهم باستخدام الأجهزة الرقميةو-هؤلاء التلاميذ 

ا في مأثره توتقص(، مرجأة-الراجعة )فوريةللتغذية بنمطين  "،Spell2Winبعنوان: " رقمية

تلاميذ ليمي الصمود الأكاد ىباللغة الإنجليزية وتحسين مستو الشائعة ملائيةالأخطاء الإ علاج

 الصف الرابع الابتدائي. 

 اختيار المحتوى التعليمي: -ب

لابتدائي الرابع مقرر اللغة الإنجليزية لتلاميذ الصف ال المدرسياستعانت الباحثة بالكتاب 

عة مفردات أول أرب تاختارو .(Global Stage, language book 4) متياز للغاتبمدرسة الا

 رقميةالتعليمية ال اللعبة ىبالكتاب، لتمثل هذه المفردات محتو ىدروس من الوحدة الأول

 في احق  ضعت لا، و  ا لستة محاورها وفق  تفالمفردات، وصن   حللتالمستخدمة في البحث الحالي. كما 

 (.1لهذا الغرض؛ ملحق ) الباحثة قائمة بالأخطاء الإملائية أعدتها

 توظيف للوسائط المتعددة:متطلبات ال تحديد -ج

 نيتخدمتالمسة التعليمية الرقمي اللعبةلمتطلبات اللازمة لتصميم معالجتي الباحثة ا حددت

ن خلالها مي قدم  لعبة تعليمية رقمية فيالمعالجة التجريبية الأولـى  حيث تمثلت ،البحث الحالي في

قمية عليمية رلعبة ت فيالمعالجـة التجريبية الثانية  تمثلت، بينما للتلاميذ فوريةالراجعة التغذية ال

 .للتلاميذ مرجأةالراجعة التغذية الي قدم من خلالها 
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 مرحلة التصميم التعليمي:- 2

ة التعليمي للعبةالتصميمين المقترحين هذه المرحلة وصف إجراءات إعداد  تتضمن

بما يكفل  (،رجأةم-)فورية نمطي التغذية الراجعةا لوفق  يذ الصف الرابع الابتدائي لتلام الرقمية

 :ا يليمن الخطوات كم عددة على واشتملت هذه المرحل .قيق الأهداف التعليمية المنشودةتح

 تقسيم المحتوى إلى موديولات: -أ

 ليزيةللغة الإنج المدرسي كتابال في ىمن الوحدة الأول مفردة( 37الباحثة ) اختارت

(Global Stage, language book 4 المقرر ) تعز   وو   تلاميذ الصف الرابع الابتدائي،على 

رتيب ا لتوفق   ،البحث الحالي المستخدمة فيالرقمية  باللعبة التعليمية أربعة موديولات ىعل

ذ التلامي يخطئكل موديول مجموعة من المفردات  حيث تضمنالدروس في الكتاب المدرسي. 

 تي:كتابتها، وذلك على النحو الآ في

 " :الموديول الأول بعنوانLet’s Start with Art"مفردات( 9تضمن ) ؛. 

 " :الموديول الثاني بعنوانHow Long Is It?"مفردات( 10)تضمن  ؛. 

 " :الموديول الثالث بعنوانBe My Friend"مفردات( 10)تضمن  ؛. 

 " :الموديول الرابع بعنوانWhat’s Up There?"مفردات( 9)تضمن  ؛. 
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 التعليمية: صياغة الأهداف -ب

 ،افنية أهدصورتها المبدئية، وقد بلغت ثما يفللعبة ت الباحثة الأهداف التعليمية صاغ

وعي في صياغتها معايير صياغة الأهداف التعليمية.  ء الأهداف على الخبرا تضر  ع  ور 

قيق مدى تح حولوالمتخصصين في المناهج وطرق تدريس اللغة الإنجليزية لاستطلاع آرائهم 

عالجة معلى الباحثة عملت و دقة الصياغة.كذلك كل هدف للسلوك التعليمي المراد تحقيقـه، و

مي عليالت ا وحساب النسبة المئوية لمدى تحقيق كل هـدف للسلوكإجابات المحكمين إحصائي  

تفاق انسبة ت توجيهاتهم. وقد وصلو المحكمين السادة لآراء اوفق  التعديلات  أ جريتو، المستهدف

اف بناء الباحثة صياغة بعض الأهد أعادتو ،%(90المحكمين على الأهداف بالقائمة أكثر من )

ي ف ضعهاوو، الأهداف التعليمية صياغةتكون انتهت من بذلك ن، ويعلى مقترحات السادة المحكم

 على النحو التالي:صورتها النهائية 

1. Determine the target vocabularies that match pictures. 

2. Form English words that match pictures. 

3. Write vocabularies with silent letters. 

4. Write multi- syllabic vocabularies.  

5. Write vocabularies containing two letters pronounced as one sound.  

6. Write vocabularies with sounds do not exist in Arabic language.  

7. Write vocabularies of same vowels but different letters.  

8. Write vocabularies of same consonant but different spelling. 

 تحليل محتوى كل موديول: -ج

 للعبة المعالجتين الباحثة محتوى حددتالأهداف التعليمية،  صياغةبعد الانتهاء من 

قد و، الأهداف قيقيعمل على تحبما  ،(مرجأة-بنمطي التغذية الراجعة )فورية التعليمية الرقمية

 ا.مسبق  بالتفصيل  هاإلير يشأ  ت، موديلا أربعة إلى ىع المحتوز   و  

 :التعليمية الرقمية اللعبةالمهام الخاصة بالمفردات المتضمنة في  تحليل -د

ولات المودي الباحثة مفردات صن فت ،التلاميذ هارتكبيالأخطاء الإملائية التي  في ضوء

ور، ستة محا ىلإ( مرجأة-بنمطي التغذية الراجعة )فورية التعليمية الرقمية باللعبةالأربعة 

في المناهج صورة استبيان لعرضه على مجموعة من الخبراء والمتخصصين في  تعض  و  و

لصف ايذ تلام ىوطرق تدريس اللغة الإنجليزية لإبداء الرأي فيها كأخطاء إملائية متكررة لد

اللغوية  الصياغةو ،ا للمحاور المقترحةوتصنيفها وفق   هاصحة تحليل كذلكالرابع الابتدائي، 

ل صحة تحلي ىا بحساب النسبة المئوية لمدإجابات المحكمين إحصائي   تلجووع .للمحاور

 كثر منن على صحة تحليل أيالمحكم اتفاقوجاءت نتائج التحكيم لتوضح ، المفردات وتصنيفها

باحثة وبذلك توصلت الوصياغته.  على صحة التصنيف المتبعوالقائمة، بمفردات ال%( من 80)

 ،(1حق )مل ائيةفي صورتها النه اللغة الإنجليزية المستخدمة في البحث الحالي مفرداتقائمة ب إلى

 :كما يليمحاور ا لستة وفق   تفن   ، ص  (37بلغ عدد المفردات )حيث 
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 مفردات(. 7في الكتابة؛ ) وتختلفالنطق  في كلمات بها أصوات ساكنة متشابهة .1

 .مفردات( 7في الكتابة؛ ) وتختلفالنطق في كلمات بها أصوات متحركة متشابهة  .2

 مفردات(. 6كلمات متعددة المقاطع؛ ) .3

 مفردات(. 6أصوات ليس لها نظير في اللغة العربية؛ )كلمات بها  .4

 مفردات(. 6كلمات بها أصوات ت كتب ولا ت نطق؛ )  .5

 مفردات(. 5كلمات بها أصوات ت كتب مرتين وت نطق كحرف واحد بالكلمة؛ ) .6

 اختيار الوسائط التعليمية: -هـ 

 تصميميهاب قميةالتعليمية الر اللعبة ىالباحثة الوسائط المتعددة المناسبة لمحتـو اختارت

ائط ختيار الوسـاسترشدت بأسس ومعايير اقد (، ومرجأة-نمطي التغذية الراجعة )فوريةا لوفق  

تشمل: يمية لوتنوعت الوسـائط التعل، بعضها جتنتأو بعض الوسائط الجاهزة تاختارو .يميـةالتعل

ومات، والرسصوتي(،التعليق الموسيقي، الصوتية، المؤثرات الت )اصوالنصوص المكتوبة، والأ

 والصور الثابتة، ومقاطع الفيديو.

 وصف بيئة التعلم: -و

لصف اتلاميذ لوقوف على خصائص لالباحثة بيئة التعلم المناسبة ومتطلباتها،  حددت

 ية تقديموكيف ،طرق التقويم المتبعة تدد   ح   كما .اللعبة، وهم المستهدفون من الرابع الابتدائي

ل من خلا ،ديفر بشكل ميةالتعليمية الرق اللعبة تقب   (. وط  مرجأة-التغذية الراجعة بنمطيها )فورية

 اللعبة أن تكونوراعت الباحثة  (.Androidنظام التشغيل ) التي تعتمد علىالأجهزة الرقمية 

"offline data base" تلميذ كل ليمكن بالتالي ، ولاتصال بالإنترنتا لا يحتاج استخدامها، كي

 .أي عدد من المرات أن يلعب

 مرحلة تصميم التفاعل:- 3

 نمطيا لفق  و تينالتجريبي تينالمعالجعلى  قتط ب   من الخطوات  اتضمنت هذه المرحلة عدد  

 فيما يلي: ذلك توضيح ويمكن(، مرجأة-التغذية الراجعة )فورية

 تحديد أنماط التفاعل: -أ

، ياراتهاوخالتعليمية الرقمية  اللعبةعرض عناصر لت الباحثة الأساليب المستخدمة حدد

لميذ مع تكل فاعل (، وكيفية تمرجأة-وتضمن ذلك أساليب تقديم التغذية الراجعة بنمطيها )فورية

لال الرقمية من خ ةالتعليمي اللعبةواعتمدت الباحثة على تفاعل التلميذ مع  اللعبة والاستمرار فيها.

لبدائل ان بين ممحددة على الشاشة لتنفيذ المهام المطلوبة، والاختيار  أماكنالضغط على و، اللمس

 .خيارات اللعبةالمتاحة في 

 تحديد حجم التفاعل وأساليبه: -ب

لراجعة لتغذية اقديم اتكيفية ، ووأساليبه التعليمية الرقمية اللعبةتفاعل التلميذ مع  د حجمد   ح  

كن يمود سواء، على ح تينريبيالتج تينالمعالجعلى  ق ذلكب   وقد ط  (، مرجأة-بنمطيها )فورية

 كما يلي: (5، 4، 3) الأشكالمن خلال  هتوضيح
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 (: شاشات الترحيب وتعليمات اللعبة، والواجهة الرئيسة5(، )4(، )3شكل )

 ما يلي: (5، 4، 3)يتضح من خلال الأشكال 

  الضغطذ مشاهدته با للعبة يمكن للتلميالترحيب مقطع فيديو يتضمن عرض  يتوفر بشاشة 

ر زالرجوع إليه وقتما يشاء من خلال الضغط على  هبه، كما يمكن على الزر الخاص

 خاص به مثبت على جميع شاشات اللعبة.

 مكن ي  تعليمات اللعبة من خلال شاشة الترحيب، مع وجود زر مثبت على كل شاشة  تتضح

 .ساعدةماللحصول على لإلى الشاشة الرئيسة وقتما يشاء، للتلميذ الضغط عليه للرجوع 

  ضغط البك يتحكم التلميذ في اختيار الموديول الذي يرغب في التدريب على كلماته؛ وذل

 لموديولات بالشاشة الرئيسة للعبة.على رمز الموديول من قائمة ا

 ابات،يتفاعل التلميذ مع عناصر كل موديول عن طريق الاختيار من بين بدائل الاستج 

 ا.والضغط على ما يراه صحيح  

  ل أداءكل الخاصةيتحكم التلميذ في تتابع شاشات اللعبة من خلال الضغط على الأزرار. 

  ج.يشاء، من خلال الضغط على زر الخرويستطيع التلميذ الخروج من اللعبة وقتما 

  جة إلى الحا وند ،المستهدفة باللغة الإنجليزية المفرداتتوفر اللعبة التدريب على كتابة

 ، ودون التقيد بزمن معين.الاتصال بالإنترنت

 وضع خريطة الإبحار: -ج

 

 

 

 

 

 

 الموديولاتالتصميم غير الخطي للاختيار من بين (: 6) شكل                    



 

 =368 = 

 

  2022 ديسمبر -( 20مسلسل العدد ) - (2)العدد  - العاشرالمجلد 

الجمعية المصرية للكمبيوتر التعليميمجلة   
 

 
 للعبةخريطة الإبحار التـي يتقدم من خلالها التلميذ في ا( 6) شكليتضح من خلال 

وعي وقد .ةتحقيق الأهداف التعليميبما يساعد على و التعليمية الرقمية المستخدمة في البحث،  ر 

 اع  بها جمي روربالمإلزامه مع الموديولات أثناء اللعب،  من بين ختيارالافي حرية الالتلميذ  منح

 .لتحقيق الأهداف

لخطي تبعت الباحثة التصميم الخطي للتقدم داخل كل موديول، والتصميم غير ااوقد 

 لميذا لتعرض التلتخطي أحد مفردات الموديول تجنب  كذلك للاختيار من بين الموديولات، و

 (، كما يلي:7) شكلمن خلال  يتضح الذي، بالفشل والشعورللإحباط 

 

 
 

 

 في كل موديول ، وغير الخطيالتصميم الخطي(: 7) شكل                    

 تصميم واجهات التفاعل: -د

حيث  بة.ت اللعفي جميع شاشا-مكتوبة ومسموعة- ةوغير اللفظي ،اللغة اللفظية تم  د  خ  ست  ا  

ل بدائكت النصوص المكتوبة في صياغة تعليمـات اللعبة، والحروف المستخدمة م  د  خ  ـت  س  ا  

ت م  د  خ  ست  ا  و(. مرجأة-تقديم التغذية الراجعة بنمطيها )فوريةكذلك وللإجابات داخل الشاشات، 

اية نه ، وفيصحيحة اللغـة اللفظية المسموعة لعرض كلمات الموديولات منطوقة عقب كل إجابة

 ثةالباح متستخدا اأيض  . تين للعبةالتجريبي تينالمعالجا لنمط التغذية الراجعة في وفق   ،موديولكل 

، ، والصورلرسوماتا تم  د  خ  ت  س  ا   كما. ، والمؤثرات الصوتيةيةالموسيقكالخلفية اللغة غير اللفظية 

 عبة.الل متصمي في الأخرى البصرية المثيراتالخلفيات الملونة، وغيرها من ولقطات الفيديو، و

 ( كما يلي:11، 10، 9، 8) الأشكالويمكن توضيح ذلك من خلال 
 

 

 ت اللعبةشاشات كتابة المفردات باللغة الإنجليزية بموديلال(: أمثلة 11(، )10(، )9(، )8) شكل

لتغذية ا نمطيل اوفق   التعليمية الرقمية، تين للعبةالتجريبي تينالمعالج ت الباحثةصمموقد 

 كما يلي: مرجأة(-)فورية الراجعة
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 باللعبة نمط التغذية الراجعة الفورية: 

 استخداممفردة ب تقديم التغذية الراجعة مباشرة فور انتهاء التلميذ من كتابة كل وتمثلت في

حيحة بته ص، ليعرف إذا ما كانت إجاوالانتقال التلقائي للشاشة، والمؤثرات الصوتية ،النصوص

 بة.اللعموديولات بمفردات الكل مفردة من ل استجابتهأم خاطئة، وي عرض هذا النمط عقب 

  باللعبة المرجأةنمط التغذية الراجعة: 

 موديول، جميع مفردات كلل الاستجابةتقديم التغذية الراجعة للتلميذ بعد  وتمثلت في

ؤثرات والم ، والألوان،باستخدام النصوصوذلك  ،جاباته وتحديد الخطأ بهاإصحة  ىليعرف مد

 كل موديول باللعبة. نهاية التغذية الراجعة في عرضت  و .الصوتية

 سيناريو:الإعداد  -ه

 ل منك ت الباحثة سيناريوأعدفي ضوء الأهـداف التعليميـة، والمحتـوى التعليمي، 

وعي فيبشكل مبدئي،  التعليمية الرقمية للعبة تينالتجريبي تينلمعالجا ـس الأس كل منهما ر 

و سيناريل ك عرضبقامت الباحثة ووالمواصفات التربوية والفنية لبناء برامج الكمبيوتر التعليمية. 

ة ليزينجاللغة الإهج وطرق تدريس على الخبراء والمتخصصين في تكنولوجيا التعليم، والمنا

ضوح ، وولاستطلاع آرائهم، واقتراح التعديلات حول عدة أمور منها: العنوان المقترح للعبة

مة ءملامية، وسيناريو للأهداف التعليكل قيق تح ىومناسبة صياغتها اللغوية، كذلك مد تعليماتال

دات، مة الصور والرسومات المصاحبة للمفرء، وملاشاشات اللعبة علىتوزيع المفردات 

تفق وقد ا .ةفي اللعب ني( المستخدممرجأة-ونمطي التغذية الراجعة )فورية ،مناسبة أساليب التقويمو

ل تعدي سـيناريو للتطبيق معكل ى صـلاحية %( علـ90السادة المحكمون بنسبة زادت عن )

بذلك ، وتتعديلاالالباحـثة  استوفتوصياغة بعض العبارات في تعليمات اللعبة بشاشة الترحيب. 

 يةالتعليم ةاللعب ناتالتجريبي ناتلمعالجاا معلى أساسهأ نتج  ،سيناريو في صورته النهائيةكل  د  ع  أ  

 .الاحق   الرقمية

 مرحلة الإنتاج: -٤

 يمكن توضيحها كما يلي:هذه المرحلة،  في من الخطوات االباحثة عدد   اتبعت

 تجميع المصادر والوسائط: -أ

ها تفظوح رقميةالتعليمية ال اللعبةنتاج إالوسائط التعليمية المستخدمة في الباحثة  جمعت

سومات، ، والرالوسائط التعليمية النصوص المكتوبة وقد تضمنتالإنتاج.  عندا لاستخدامها تمهيد  

 استعانتو. اق  ها سابإلير يشأ  ، والبصرية من المؤثرات السمعية اوالصور، ومقاطع الفيديو، وعدد  

 لعبة.من أجل  اص  وبعضها خص جنت  أ  ، كما هذه الوسائط بعضتجميع في الإنترنت ب

 الوسائط:إنتاج ما هو مطلوب من  -ب

في  تخدمةالمس التعليمية الرقمية لعبةمن أجل الا ص  وبعض الوسـائط خص انتجت الباحثة

بما  هاب تالبحث الحالي، واعتمدت الباحثة على مجموعة من البرامج لإعدادها وإجراء التعديلا

 اللعبة. نتاجلإ "Unityبرنامج "من خلال دراجها لإ اتمهيد  ، ىوالمحتوهداف التعليمية الأيناسب 
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 ة والبرامج المساعدة:اختيار لغة البرمج -ج

لإنتاج  الأخرىمجموعة من البرامج كذلك و ،" "سي شارب"cلغة البرمجة "#م د  خ  ت  س  ا  

" After effect 2019برنامج "م د  خ  ت  س  حيث ا  ، التعليمية الرقمية تين للعبةالتجريبي تينالمعالج

لنصوص، " لكتابة اMicrosoft Word 2010م برنامج "د  خ  ت  س  ا  كما لمعالجة مقاطع الفيديو. 

. " لإجراء التعديلات على الصور والرسوماتPhotoshop Adobe Elementsوبرنامج "

تم من ما ك، كاملة نتاج اللعبة التعليمية الرقميةإو ،لإدراج الوسـائط التعليميـة" Unityبرنامج "و

 .(Androidلنظام التشغيل ) اللعبةخلاله تصدير 

 امج:الإنتاج المبدئي للبرن -د

تطلاع بعد اسالرقمية، وذلك  على اللعبة التعليمية "Spell2Win"أطلقت الباحثة اسم 

 ة.قترحممن أسماء  الاختيارمنهم  طلب  ،نجليزيةرأي مجموعة من التلاميذ ومعلمي اللغة الإ

 نيدمخمرجأة( المست-)فورية التغذية الراجعةنمطي ا لوفق   ن للعبةاتالتجريبي ناتالمعالج أ نتجتو

وعي في إنتاجفي البحث،   شاشةوالتعليمي،  كثبات المحتـوى ،عوامل الضبط التجريبي هماور 

وسائط نفس ال متد  خ  ست  ا   كمابكل موديول.  الذاتي التقويمأساليب وللعبة، ا الترحيب، وتعليمات

تين ريبيالتجن يكون الاختلاف بين المعالجتيوبذلك ، وأسـاليب الانتقال بين الشاشات. التعليمية

 لبحث الحالي.المتغير المستقل ل مثلوهي ت ،فقط (مرجأة-)فورية بنمطيها التغذية الراجعة

 مرحلة التقويم: -5

 :الخطوات التالية التقويم مرحلة تضمنت

 :تينالتجريبي تينالمعالجإجازة  -أ

قيق تحتين للعبة لالتجريبي تينالمعالجحرصت الباحثة على التحقق من مدى مناسبة 

فـي  نتخصصيوالمعلى الخبراء  اتضر  ع  وا للتصميم التجريبي للبحث. الأهداف المرجوة منها وفق  

مة اسم ءملا هم حولئراآتكنولوجيـا التعليم، والمناهج وطرق تدريس اللغة الإنجليزية لاستطلاع 

 أساليب كذلك اشات،وأساليب التفاعل والتنقل بين الش تين،التجريبي تينالمعالج نتاجإ اللعبة، وجودة

قترحات ، وتقديم مرجأة(م-بنمطيها )فورية تقديم التغذية الراجعة ، وأساليبالمستخدمة التقييم

افة ، كإضيلاتبعض التعد واقترحوا، نيتالمعالجالتعديل والتحسين. واتفق المحكمون على جودة 

لتي ادات ، وتمكين التلميذ من تخطي المفرتينالمعالج كلتا في مفردات كل موديول في نهايته

في و. هحساب درجات فيمغادرة اللعبة وقتما يشاء دون أن يؤثر ذلك ويصعب عليه تذكرها، 

د ت، والتعديلات ةت الباحثاستوفضوء ما اتفق عليه السادة المحكمون   ناتتجريبيال ناتالمعالج أ ع 

 التجربة الأساسية للبحث.ا لتطبيق في صورتهما النهائية تمهيد  

 التجريب الميداني لمواد المعالجة التجريبية: -ب 

وحرصت "، Spell2Win" باسم "play storeاللعبة بنسختيها على منصة " تحيتأ  

من استخدام اللعبة  التلميذ يتمكنأن "، أي offline data baseأن تكون اللعبة "على  الباحثة

على  هاتحميلبعد  عدد من المرات دون الحاجة للاتصال بالإنترنتأي  اللعبالتعليمية الرقمية و
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لتجربة الاستطلاعية ا عرض أثناءبمزيد من التفصيل هذه المرحلة  عرضتو. الجهاز الخاص به

 للبحث.

 :البحثأدوات  عدادإا: ثاني  

 الباحثة مجموعة من الأدوات لاستخدامها في البحث الحالي، كما يلي: أعدت

o  البيانات:أدوات جمع 

 تمثلت أدوات جمع البيانات في:
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 بتدائي:ابع الاتلاميذ الصف الرلملائية الشائعة باللغة الإنجليزية الأخطاء الإب استبيان -1

خطاء الأالتي اهتمت بدراسة الأدبيات والدراسات السابقة  استفادت من الاطلاع على

 الدراسي لكتابمن ا ىدروس الوحدة الأولمفردات  تحليل، في ملائية الشائعة باللغة الإنجليزيةالإ

ة ست ىوتصنيفها إل(، Global Stage, language book 4لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي )

صورة استبيان لعرضه على مجموعة من الخبراء والمتخصصين في في  تعض  و  . ومحاور

ا فق  وفها وتصني هايلصحة تحلغة الإنجليزية لإبداء الرأي فيها، وفي المناهج وطرق تدريس الل

 .الصياغة اللغوية للمحاوركذلك و ،للمحاور المقترحة

في يزية نجلاللغة الإ مفرداتإلى قائمة ب تن، توصليوبعد استيفاء تعديلات السادة المحكم

 تفن   (، ص  37) هابلغ عدد مفرداتوقد  ،(1ملحق ) لاستخدامها في البحث الحالي صورتها النهائية

 كما يلي:ا لستة محاور وفق  

 مفردات( 7النطق ومختلفة في الكتابة؛ ) في كلمات بها أصوات ساكنة متشابهة. 

  (.مفردات 7النطق ومختلفة في الكتابة؛ ) فيكلمات بها أصوات متحركة متشابهة 

 ( 6كلمات متعددة المقاطع؛ .)مفردات 

 ( 6كلمات بها أصوات ليس لها نظير في اللغة العربية؛ .)مفردات 

  مفردات(. 6أصوات ت كتب ولا ت نطق؛ )كلمات بها 

 ( 5كلمات بها أصوات ت كتب مرتين وت نطق كحرف واحد بالكلمة؛ .)مفردات 

 قائمة أبعاد الصمود الأكاديمي لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي: -2

بتدائي، بع الالتلاميذ الصف الرا المناسبةالباحثة قائمة بأبعاد الصمود الأكاديمي  أعدت

في  تضر  ع  و. ذات الصلة إلى الأدبيات والدراسات السابقة العربية والأجنبية وذلك بالرجوع

لنفسية، االصحة  يا على المحكمين والمتخصصين في مجالعد  ( ب  22مكونة من )صورتها المبدئية 

مكن يلتي في صورة استبيان لإبداء الرأي وتحديد الأبعاد المناسبة ا ،وعلم النفس التعليمي

ون على لمحكماقياس الصمود الأكاديمي لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي. واتفق لالاعتماد عليها 

مود الأكاديمي في ( أبعاد، لتصبح قائمة أبعاد الص4د )بع  است  و%(، 80يد عن )بنسبة تز ا( ب عد  18)

تيار مقياس في اخ منهااستفادة كان هناك (. و3ا، ملحق )( ب عد  18صورتها النهائية مكونة من )

ستيفائه ( لاستخدامه في البحث الحالي، وذلك لاCassidy, 2016عداد )إود الأكاديمي من الصم

 أكثر الأبعاد مناسبة لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي.

o :مواد المعالجة التجريبية 

" لعلاج الأخطاء الإملائية Spell2Winبعنوان"لعبة تعليمية رقمية ت الباحثة أعد

ا لنمطي التغذية الراجعة ا وفق  تنتجأ  و ناتتجريبي ناتمعالج مم   الابتدائي. وص  لتلاميذ الصف الرابع 

. وت طبق اللعبة في بيئة للتعلم الفردي عن طريق الأجهزة ن في اللعبةيالمستخدم (مرجأة-)فورية

( مفردة باللغة الإنجليزية ي طلب من 37) تتضمن(. وAndroidالرقمية باستخدام نظام التشغيل )

المفردات على أربعة موديولات؛ حيث جاء الموديول  تعالتلميذ كتابتها بشكل صحيح. ووز   
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( مفردات باللغة الإنجليزية، والموديول 9" وتضمن )Let’s Start with Artالأول بعنوان: "

للغة الإنجليزية، والموديول ( مفردات با10" وتضمن )?How Long Is Itالثاني بعنوان: "

( مفردات باللغة الإنجليزية، والموديول الرابع 10" وتضمن )Be My Friendالثالث بعنوان: "

 تاحت الباحثةكما أ( مفردات باللغة الإنجليزية. 9" وتضمن )?What’s Up Thereبعنوان: "

، أي أن يتمكن "offline data base" وكانت"، play storeاللعبة بنسختيها على منصة "

تحميلها من  بمجردالتلميذ من اللعب أي عدد من المرات دون الحاجة للاتصال بالإنترنت 

 ا لمشكلات الاتصال بالإنترنت التي قد تعيق تجربة البحث.المنصة، تجنب  

o  :أدوات القياس 

 :تيالآ في القياستمثلت أدوات 

 الصف الرابع الابتدائي:مفردات اللغة الإنجليزية لتلاميذ ل ئياختبار إملا -1

 هدف الاختبار: -1-1

رابع لصف الالأخطاء الإملائية باللغة الإنجليزية لتلاميذ ا تعيينيهدف الاختبار إلى 

 الابتدائي.

 وصف الاختبار: -2-1

دائي، بع الابتالرا لمفردات اللغة الإنجليزية لتلاميذ الصف ائي  إملا ات الباحثة اختبار  أعد

خطاء لنوع الأ استة محاور وفق   ىإل تفن   ( مفردة باللغة الإنجليزية ص  37(، ويتكون من )4ملحق )

داف التعليمية قياس الأه في إعداد الاختبار وروعي(. 2؛ ملحق )التلاميذ رتكبهايالإملائية التي 

ة. اءة جهريبعد قراءة المعلم لها قر كتابة صحيحة اتتلميذ كتابة الكلم كلوي طلب من ، للعبة

ت اوح درجاتتر وت قدر الإجابة الصحيحة بدرجة واحدة، بينما ت قدر الإجابة الخاطئة بصفر. وبذلك

الاختبار بين )صفر( كدرجة صغرى، و)سبع وثلاثين( كدرجة عظمى، وكلما زاد مجموع 

لي فيما يو ، والعكس صحيح.ءالإملااباته، دل ذلك على تمكنه من استجدرجات التلميذ بعد رصد 

 ردات الاختبار على محاوره الستة:توزيع مف

 الست محاورهعلى  ئيختبار الإملاالا(: توزيع مفردات 1جدول )

 م
 

 المحـــور

 

 أرقام المفردات

 عدد

 المفردات

1 
ا ساكنة متشابهة في النطق وتختلف كلمات تتضمن أصوات  

 الكتابة.في 
1-7-13-19-25-31-36 7 

2 
ا متحركة متشابهة في النطق وتختلف كلمات تتضمن أصوات  

 في الكتابة.
2-8-14-20-26-32-37 7 

 6 33-27-21-15-9-3 .كلمات طويلة متعددة المقاطع 3

 6 34-28-22-16-10-4 ا ليس لها نظير في اللغة العربية.كلمات تتضمن أصوات   4

 6 35-29-23-17-11-5 .ا تكُتب ولا تنُطقأصوات  كلمات تتضمن  5

 5 30-24-18-12-6 ا تكُتب مرتين وتنُطق كحرف واحد.كلمات تتضمن أصوات   6
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 37 الاختبارالمجموع الكلي لمفردات 

 صدق الاختبار: -3-1

ة على الاختبار في صورته الأولي الباحثة عرضتد على صدق المحكمين، حيث م  ت  ع  ا  

 اتمفرداللإبداء الرأي حول مناسبة  ،نجليزيةالمتخصصين في المناهج وطرق تدريس اللغة الإ

في ضوء ة، وا سواء بالحذف أو بالإضافلأهداف الاختبار، واقتراح التعديلات بما يرونه مناسب  

( 37ن )ا من  صورته النهائية مكو ا فيجاهز   الإملائي التعديلات، وأصبح الاختبار أجرتهم ئراآ

 (.4مفردة، ملحق )

 ثبات الاختبار: -4-1

 لاختبارامل الارتباط لبيرسون على درجات تطبيق معادلة معا الباحثة تاستخدم

نة على نفس العي هد تطبيقيعأ  و، (165، ص2008 ،ماهر ي)عل همن ثبات يقنللت الإملائي

 لي:كما ي معامل الثبات للاختبار (2) جدولويوضح الاستطلاعية بعد أسبوع من التطبيق، 

 ة بيرسون.باستخدام معادل الإملاء باللغة الإنجليزيةمعامل ثبات إعادة التطبيق لاختبار ، (2جدول )

 الاختبار محاور مفردات م
باستخدام معادلة 

 بيرسون

 863. ا ساكنة متشابهة في النطق وتختلف في الكتابة.كلمات تتضمن أصوات   1

 795. .ا متحركة متشابهة في النطق وتختلف في الكتابةتتضمن أصوات  كلمات  2

 774. .كلمات طويلة متعددة المقاطع 3

 856. ا ليس لها نظير في اللغة العربية.كلمات تتضمن أصوات   4

 927. .ا تكُتب ولا تنُطقكلمات تتضمن أصوات   5

 908. ا تكُتب مرتين وتنُطق كحرف واحد.كلمات تتضمن أصوات   6

 891. الاختبار ككل

 .هثبات يؤكدما  وهو( 0.89الاختبار ككل ) ثبات معاملبعد تطبيق المعادلة اتضح أن 

 مقياس الصمود الأكاديمي لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي: -2

 هدف المقياس: -5-1

ع الصمود الأكاديمي لتلاميذ الصف الراب ىيهدف المقياس إلى الوقوف على مستو

 طبيقت بعدصعوبات الأكاديمية الابتدائي، من خلال تحديد استجاباتهم عند تعرضهم لبعض ال

 مفردات باللغة الإنجليزية.لل ئيختبار الإملاالا

 وصف المقياس: -6-1

( وي شار إليه بـ Cassidy, 2016عداد )إت الباحثة مقياس الصمود الأكاديمي من ترجم

(ARS-30  اختصار )ا لـ"Academic Resilience Scale"باعتباره  الباحثةعليه  ، واعتمدت
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)يسرا إبراهيم،  دراسة كل من عدد من الدراسات العربية، ومنها في مخد  ت  س  ا  حيث أداة موثوقة 

وتبسيط  هتعريبعلى  الباحثة عملتو(. 2021؛ رسمية العتيبي، 2020؛ إلهام بلال، 2019

لإبداء  المتخصصين والخبراءض على ر  ع  و، الصف الرابع الابتدائي ليناسب تلاميذ عباراته

 (.5تلاميذ ملحق )لمته لءالرأي في الصياغة اللغوية، وملا

" Perseverance" ( مفردة موزعة على ثلاثة أبعاد: المثابرة30ويتكون المقياس من )

 Reflecting and adaptive" ( مفردة موجبة، والتأمل وطلب المساعدة التكيفي14وبه )

help-seeking( مفردات موجبة، والتأثيرات السلبية والاستجابة الوجدانية 9" وبه )

"Negative affect and emotional response( مفردات سالبة. 7" وبه ) وي طلب من

ر لا أوافق(. حيث ت قد-لا أعرف-هم من خلال تدرج ثلاثي؛ )أوافقئراآالتعبير عن  التلاميذ

استجابة التلميذ )أوافق( على المفردات الموجبة بثلاث درجات، و)لا أعرف( بدرجتين، و)لا 

بينما ت قدر استجابة التلميذ )أوافق( على المفردات السالبة بدرجة واحدة،  أوافق( بدرجة واحدة.

و)لا أعرف( بدرجتين، و)لا أوافق( بثلاث درجات. وفيما يلي توزيع مفردات المقياس على 

 بعاده الثلاثة:أ

 (: توزيع مفردات مقياس الصمود الأكاديمي على أبعاده الثلاثة3جدول )

 العدد أرقام المفردات ـادـــالأبعــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ م

 المثابرة 1
1-2-3-4-5-8-9-10-11-13-15-

16-17-30 
14 

 9 29-27-26-25-24-22-21-20-18 التأمل والتكيف لطلب المساعدة 2

 7 28-23-19-14-12-7-6 التأثيرات السلبية والاستجابة الانفعالية 3

 30 المجموع الكلي لمفردات المقياس

 صدق المقياس: -7-1

لحساب صدق مقياس الصمود الأكاديمي اعتمدت الباحثة على صدق المحكمين،  

صحة  لإبداء الرأي حول ،والصحة النفسيةه على المتخصصين في علم النفس التعليمي توعرض

 لتعد  في ضوء التحكيم وتعديلات. الواقتراح  العباراتالترجمة، ودقة الصياغة، ووضوح 

ن م دلا  استجابات التلاميذ من خلال تدرج ثلاثي ب تعز   و  صياغة بعض العبارات، والباحثة 

 ستيفاءاهم. وبعد ئراآيسهل عليهم التعبير عن ل في المقياس الأجنبي، كما كان الحال خماسي

 (.5)ملحق التعديلات خرجت الباحثة بالصورة النهائية لمقياس الصمود الأكاديمي؛ 

 ثبات المقياس: -8-1

على  يرسوناستخدمت الباحثة طريقة إعادة التطبيق باستخدام معادلة معامل الارتباط لب

 د تطبيقيعأ  و .(165، ص2008 ،ماهر ي)عل همن ثبات حققللتجات التطبيقين للمقياس در

لال خمن  ، وتوضح الباحثةالأول له المقياس على العينة الاستطلاعية بعد أسبوع من التطبيق

 :كما يلي ( معامل الثبات للمقياس4جدول )

 باستخدام معادلة بيرسون الصمود الأكاديميمعامل ثبات إعادة التطبيق لمقياس : (4جدول )
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 باستخدام معادلة بيرسون أبعاد المقياس م

 942. المثابرة 1

 869. التأمل والتكيف لطلب المساعدة 2

 870. التأثيرات السلبية والاستجابة الانفعالية 3

 914. المقياس ككل
 

 .هثبات يؤكد وهو( 0.91ككل )المقياس  ثبات معاملبعد تطبيق المعادلة اتضح أن 

 ا: التجربة الاستطلاعية للبحث:ثالث  

 ستطلاعية:الهدف من التجربة الا

عبة إلى الل التلاميذ من سهولة وصول حققالباحثة التجربة الاستطلاعية للت أجرت

"Spell2Win" منصة " عبرplay store" ،نمطي التغذية الراجعة بها والتحقق من وضوح 

تي يمكن أن الوقوف على المشكلات الووضوح تعليماتها. كذلك ، وللتلاميذ (مرجأة-)فورية

حث اسية للببة الأسعند تطبيق التجر التي يمكن أن تواجه الباحثةأو يواجهها التلاميذ أثناء اللعب، 

ل كميذ من التلا اللازم لانتهاء الزمن التقريبيلتلافيها. وأفادت التجربة الاستطلاعية في تحديد 

 .وتقدير ثباتهاك ضبط أدوات البحث موديول باللعبة، وكذل

لصف الرابع اا من تلاميذ ( تلميذ  25التجربة الاستطلاعية على عينة مكونة من ) تقب   ط  و

وعي أن تكون ر  و( سنوات، 10-9أعمارهم بين ) تراوحتمتياز للغات، الابتدائي بمدرسة الا

ين ى مجموعتلإ م التلاميذس   وتتفق معها في الخصائص. كما ق   ،العينة ممثلة لعينة البحث الأصلية

 الراجعة لتغذيةا ا لنمطيوفق   ،للعبة التعليميةالمعالجتين التجريبيتين  إحدى مجموعة لتستخدم كل

-2021 ام الدراسي(. وأ جريت التجربة الاستطلاعية في الفصل الدراسي الأول للعمرجأة-)فورية

 م.7/11/2021م حتى الأحد 31/10/2021من الأحد  بدء   اأسبوع  م، واستغرقت 2022

 إعداد مكان تطبيق التجربة الاستطلاعية: -1

بمدرسة  بالمرحلة الابتدائيةمجهزة بجهاز داتا شو،  ةيدراس ةحجر الباحثة استخدمت 

 .البحثتجربة تطبيق بغرض ها يصخصاتفقت مع المدرسة لتمتياز للغات، الا

 إجراءات التجربة الاستطلاعية: -2

 جراءات التالية:ا للإوفق  التجربة الاستطلاعية  تقب   ط  

 عبة لعن  ابع الابتدائي، لتقديم شرح مختصرمع تلاميذ الصف الر للباحثة لقاء تمهيدي

"Spell2Win"" وكيفية تحميلها من منصة ،play store." 

   سةبالمدر نجليزيةاثنين من معلمي اللغة الإبمساعدة  التلاميذا على تطبيق أدوات القياس قبلي. 
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 ها، وتوضيح تعليمات اللعبة وقواعد، تلاميذ كل مجموعة تجريبية على حدة الفصل بين

 لتزامالاعلى رجأة(، والتأكيد م-لكل مجموعة؛ )فورية وكيفية تقديم التغذية الراجعة

 بالتعليمات.

  لاتلموديوباستخدام اللعبة التعليمية والتدريب على كتابة المفردات باالسماح للتلاميذ. 

  أدوات القياس لتحديد ثبات التلاميذا على القياس بعدي  تطبيق أدوات. 

  لهذا الغرض. أ عدتدرجات في كشوف التفريغ 

 نتائج التجربة الاستطلاعية: -3

" Spell2Win"اللعبة صلاحية وأدوات البحث،  ثباتكشفت التجربة الاستطلاعية عن 

 .دتهاوجوعبة الوسائط المتعددة بالل، ووضوح تعليماتها وقواعدهاوضوح  التلاميذوأكد  .للتطبيق

لك جاءت وبذ أكثر من مرة. الإعادةورغبتهم في  في اللعب، التلاميذ اندماج الباحثةلاحظت و

 نتائج التجربة الاستطلاعية مطمئنة لإجراء التجربة الأساسية.

 ا: التجربة الأساسية للبحث:رابع  

من  بعد الانتهاء من تطبيق التجربة الاستطلاعية، وضبط أدوات القياس، والتأكد

ل الدراسي التجربة الأساسية أثناء الفص الباحثة أجرت، " للتطبيقSpell2Win"اللعبة صلاحية 

الموافق  ينثنالإأسابيع، بدء  من يوم  ثلاثةاستغرقت  وقد، م2021/2022الأول بالعام الدراسي 

 :اه لا مفصلا  . وفيما يلي عرض  م28/11/2021حتى الأحد الموافق م 8/11/2021

 اختيار عينة البحث: -1

 ،ز للغاتمتيالابتدائي بمدرسة الاالصف الرابع ابا ( تلميذ  75تكونت عينة البحث من )

ملائية المتكررة، ممن الأخطاء الإ وميذ ذوواختير التلا .( سنوات10-9أعمارهم بين ) تراوحت

ة اللغ ومهام الإملاء والكتابة، وساعد في اختيارهم معلمفي % 50أقل من  يحصلون على

يث ضمت ح، مجموعتين تجريبيتينات؛ مجموعثلاث لى إ التلاميذ مس   ق  . وبالمدرسة الإنجليزية

ا تكونت ض  أي، (25ا، والمجموعة التجريبية الثانية )( تلميذ  25) ىالمجموعة التجريبية الأول

لبحث ابتطبيق أدوات وذلك  المجموعاتالتحقق من تكافؤ  جرىو .(25من ) ضابطةالمجموعة ال

 ا كما يلي:قبلي  

  ا:قبلي   باللغة الإنجليزية ئيالإملا الاختبارتطبيق 

كافؤ تمن  حققباللغة الإنجليزية إلى الت ئيالإملا لاختبارل ييهدف التطبيق القبل

تم و ساسية.ة الأتطبيق التجربمستوى الإملاء باللغة الإنجليزية قبل  يف للبحث ةالمجموعات الثلاث

جابة أوراق الإ تحح   ص  حيث ، م31/10/2021الموافق  الأحديوم  للاختبار يالتطبيق القبل

ثم  ،ئجلنتاا تدص  ور   .عند وصف الاختبار االباحثة سابق   وضحتها يباستخدام قواعد التصحيح الت

لنتائج ا وجاءت(، one way ANOVAه )الاتجا حاديأا باستخدام تحليل التباين ت إحصائي  لج  وع

 :كما يلي (6، )(5ن )كما يوضحها الجدولا

 يقبلللقياس ال باللغة الإنجليزية ئيالإملاختبار الا يلمجموعات البحث الثلاث ف الوصفيالإحصاء  :(5جدول )
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 المجموعة

 عدد 
 التلاميذ

 (ن)

المتوسط 
 الحسابي
 )م(

الانحراف 
 المعياري
 )ع(

 2.095 14.29 24 المجموعة الضابطة

 2.630 15.00 25 المجموعة التجريبية الأولى )ممن يحصلون على تغذية راجعة فورية(

 2.447 13.64 25 (مرجأةالمجموعة التجريبية الثانية )ممن يحصلون على تغذية راجعة 
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 ةالاتجاه للمجموعات الثلاث أحادينتائج تحليل التباين  :(6جدول )

 يللقياس القبل باللغة الإنجليزية ئيالإملاختبار الا يف

 مصدر التباين
 مجموع
 المربعات

 درجات
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة
 ف

مستوى 
 الدلالة

 11.567 2 23.133 بين المجموعات

1.999 
 

غير دالة 
 اإحصائي  

 5.785 71 410.718 داخل المجموعات

  73 433.851 يالكل

 يف ةلثلاثاا بين المجموعات فروق دالة إحصائي  عدم وجود  قينالساب ينولمن الجديتضح 

لغة ملاء بالالإ ىومستفي  ةالمجموعات الثلاث تكافؤ ييعن، مما باللغة الإنجليزية ئيختبار الإملاالا

 التطبيق.الإنجليزية قبل 

   ا:تطبيق مقياس الصمود الأكاديمي قبلي 

 ةمن تكافؤ المجموعات الثلاث حققالت إلى مقياس الصمود الأكاديميل القبلييهدف التطبيق 

 الثلاثاءيوم  على التلاميذ للمقياس القبلي تطبيقالتم . والتطبيقمستوى الصمود الأكاديمي قبل  يف

 احددتها الباحثة سابق   يباستخدام قواعد التصحيح الت المقياسح ح   ص  كما  م.2/11/2021الموافق 

 one) الاتجاه حاديأا باستخدام تحليل التباين لجت إحصائي  وعوالنتائج  تدص  ر  و .عند وصفه

way ANOVAكما يلي: (8(، )7)ن النتائج كما يوضحها الجدولا جاءت(، و 

 يالقبلللقياس  مقياس الصمود الأكاديمي يف ةلمجموعات البحث الثلاث الوصفيالإحصاء  :(7جدول )

 المجموعة
 عدد 
 التلاميذ

 (ن)

المتوسط 
 الحسابي
 )م(

الانحراف 
 المعياري
 )ع(

 2.392 48.38 24 المجموعة الضابطة

 2.485 47.48 25 ة(المجموعة التجريبية الأولى )ممن يحصلون على تغذية راجعة فوري

 3.846 46.72 25 (ةمرجأالمجموعة التجريبية الثانية )ممن يحصلون على تغذية راجعة 

 
 القبليس مي للقيامقياس الصمود الأكادي يف ةالاتجاه للمجموعات الثلاث أحادينتائج تحليل التباين  :(8جدول )

 مصدر التباين
 مجموع
 المربعات

 درجات
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة
 ف

مستوى 
 الدلالة

 16.791 2 33.581 بين المجموعات

1.878 
 

غير دالة 
 8.942 71 634.905 المجموعاتداخل  اإحصائي  

  73 668.486 يالكل
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 يف ةلثلاثاا بين المجموعات فروق دالة إحصائي   عدم وجود الجدولين السابقينيتضح من 

بل قالصمود الأكاديمي  ىمستوالمجموعات في  تكافؤ ييعن مما، مقياس الصمود الأكاديمي

 التطبيق.

 :تطبيق التجربة الأساسية -2

 :لييالأساسية للبحث، كما التجربة  تطبيقلالإجراءات مجموعة من ب الباحثة قامت
  بداتا شو بمدرسة الامتياز للغات.تخصيص حجرة دراسة مجهزة 

 بالمدرسة. الدراسة وضع خطة لتطبيق تجربة البحث بما لا يتعارض مع خطة 

 بيتينتجريمجموعتين ات؛ مجموعثلاث لى إ ن في تجربة البحثيالتلاميذ المشارك تقسيم ،

لتغذية اا يتلقون ( تلميذ  25من )المجموعة التجريبية الأولى  وتكونت ومجموعة ضابطة.

نما بي الراجعة الفورية مباشرة عقب استجاباتهم لكل مفردة من مفردات كل موديول.

لمرجأة بعد ايتلقون التغذية الراجعة  ( طفلا  25)من المجموعة التجريبية الثانية  تكونت

ساليب دام الأاكتفت الباحثة باستخومنهم من كتابة جميع المفردات بكل موديول.  انتهاء كل

 ا.لميذ  ( ت25، بلغ عددهم )بالمدرسة السائدة والمتبعة مع تلاميذ المجموعة الضابطة

 تين.جريبين في تجربة البحث؛ لعدم تداخل المعالجتين التيالفصل بين التلاميذ المشارك 

 ة وجود عدد من معلمي اللغفي  كل مجموعة تجريبية تلاميذمع  تمهيدي اءـلق عقد

ا، وتوضيح ، وتهيئتهم لاستخدامه"Spell2Win" التعليمية لتعريفهم باللعبة ،الإنجليزية

 ."play store، وكيفية تحميلها من منصة "وقواعد استخدامها تعليماتها

 للغة الإنجليزية ا معلمياثنين من بمساعدة و كل تلميذ، علىا قبلي   تطبيق أدوات البحث

، ومقياس الصمود باللغة الإنجليزية ئيملالإا ختبارلاالأدوات في ا وتمثلت بالمدرسة،

 على مدار يومين في الأسبـوع الأول من التطبيق.وتم ذلك الأكاديمي، 

  للعبة  تينالتجريبي تينالمعالجتطبيق"Spell2Win ،"( يوم  12واستغرق ذلك )كان و ،ا

ول أمن  دء  باللعبة كل يومين، بل وكلمات كل مودي كتابة التلاميذ التدريب علىي طلب من 

 .ا في حصص النشاطأثناء حصص اللغة الإنجليزية، وأحيان   وذلك ،أسبوع للتطبيق

 لثالث منالأسبوع ا نهاية المدرسة فيداخل  التلاميذ مع اختامي   لقاء   عقدت الباحثة 

من  ادتهم منهومقدار استفا، هم في اللعبة التعليميةئراآان الهدف منه معرفة كوالتطبيق، 

 ىأبد والوقوف على مقترحاتهم لتحسينها في حال تعميمها للتطبيق. وقد ،وجهة نظرهم

خلال  ء منملاوب المتبع لتقييم التلاميذ في الإعجابهم بالأسلإمعلمو اللغة الإنجليزية 

 . التعليمية اللعبة

   نالمعلميبمساعدة و، على مدار يومين على كل تلميذا تطبيق أدوات البحث بعدي . 

 عدت لهذاأ  في كشوف  ةكل مجموعة على حدلدرجات التفريغ و ،تصحيح أدوات البحث 

 الإحصائية لها. اتلإجراء المعالجا تمهيد  الغرض 
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  تجربة البحث بعد تطبيقالباحثة  التي خرجت بها ملاحظاتالمن أبرز: 

ليب بالأسا من التركيز يصعب تحقيقه عال ىبمستوانغماس التلاميذ في اللعب  -

 استمتاعهم بما يفعلونه.مع  السائدة،

من  كل موديول أكثر مفردات رغبة التلاميذ في إعادة اللعب والتدريب على  -

 مرة.

بسؤال وسواء التنافس مع أقرانهم، أو مع ذواتهم،  ،لتلاميذل الواضح التنافس -

 نه قادرأ رهولغي منهم يريد أن يثبت لنفسه التلاميذ عن ذلك أجاب أغلبهم أن كلا  

اط، من قبل كانت تصيبهم بالإحب الضعيفة أن درجاتهمأضافوا النجاح، و على

 ون في المشاركة في مهام الإملاء.وتجعلهم لا يرغب

لراجعة غذية االلعبة، وأن الت فياستمتاعهم بإعادة كتابة الكلمات  التلاميذ تأكيد -

متبعة، ال ائدةالسا، عكس الأساليب مفهوم  وا ا واضح  هم تقييم  ئداأأفادتهم في تقييم 

 ممن يحصلون على تغذية راجعة فورية. ىوخاصة تلاميذ المجموعة الأول
  

 :نتائج البحث وتفسيرها 
جابة الإ لأسفرت عنها تجربة البحث، وذلك من خلا يا للنتائج التتتناول الباحثة عرض  

وء ض يف ومناقشتها ، ثم تفسير النتائجهفرض من فروضاختبار صحة كل و عن أسئلة البحث،

لعاب لأجعة باأثر نمط التغذية الرالتعرف على لوذلك  .للبحث والدراسات السابقة النظريالإطار 

 ىن مستونجليزية وتحسيباللغة الإالشائعة ملائية في علاج الأخطاء الإالتعليمية الرقمية 

 ، كما يلي:الابتدائيالصمود الأكاديمي لتلاميذ الصف الرابع 

 الأول: السؤال: الإجابة عن أولً 
الصف  تلاميذلملائية الشائعة باللغة الإنجليزية ما الأخطاء الإينص السؤال الأول على: 

غة ئعة باللة الشاملائيالأخطاء الإب عن هذا السؤال بالتوصل إلى قائمة يجأ  وقد  الرابع الابتدائي؟

 (.2) نت من ستة محاور رئيسة؛ ملحقتكوو ،الرابع الابتدائيتلاميذ الصف لالإنجليزية 

 الثاني: السؤالا: الإجابة عن ثانيً 
 ئي؟لابتدااما أبعاد الصمود الأكاديمي لتلاميذ الصف الرابع ينص السؤال الثاني على: 

ابع الر أبعاد الصمود الأكاديمي لتلاميذ الصفب عن هذا السؤال بالتوصل إلى قائمة بيجأ  و

 (.3( مفردة، ملحق )18تكونت من ) ،الابتدائي

 الثالث: السؤالا: الإجابة عن ثالثً 
تعليمية  لعبة لإعدادالمناسب  يالتصميم التعليمنموذج ما  ينص السؤال الثالث على:

باللغة  الشائعة ملائيةعلاج الأخطاء الإل( مرجأة-لتغذية الراجعة )فوريةقائمة على ا رقمية
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 هنعب يجأ  و ؟تلاميذ الصف الرابع الابتدائيلالصمود الأكاديمي  ىمستو وتحسينالإنجليزية 

 .وتطبيق خطواته ،لتصميم الوسائط المتعددة (٢٠٠٠علي عبد المنعم، عرفة حسن )نموذج  بتبني

 
 الرابع: السؤالا: الإجابة عن رابعً 

ليمية الألعاب التعب( مرجأة-التغذية الراجعة )فورية نمطما أثر : ىعل الرابعينص السؤال 

 كل من: في، الرقمية

 تدائي؟ع الابتلاميذ الصف الرابلباللغة الإنجليزية  الشائعة ملائيةعلاج الأخطاء الإ -

 ؟تلاميذ الصف الرابع الابتدائيلالصمود الأكاديمي  ىمستو تحسين -

 

( رجأةم-وريةالتغذية الراجعة )ف نمطما أثر  وهو السؤالهذا الجزء الأول لوللإجابة عن 

ف لاميذ الصتلزية باللغة الإنجلي الشائعة ملائيةعلاج الأخطاء الإ في بالألعاب التعليمية الرقمية

، مسبع، والخاوالثاني، والثالث، والرا ،الأولالفروض: صحة  الباحثة اختبرت الرابع الابتدائي؟

 :يليوذلك كما 

 :لبحثلالتحقق من صحة الفرض الأول  -

( بددين 0.05)≥ "يوجددد فددرق ذو دلالددة إحصددائية عنددد مسددتوى: علةةى الفةةرض الأول يةةنص 

( ةممن يحصلون على تغذية راجعدة فوريدمتوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى )

ت التطبيدق لصدالح متوسدط درجدالاختبار الإملاء باللغة الإنجليزية  يوالبعد القبليالتطبيقين  يف

 ."يالبعد

 درجةات يقيمة )ت( ومدى دلالتها للفرق بين متوسط تبس  الفرض ح  وللتحقق من صحة هذا 

 القبلين التطبيقي ي( فممن يحصلون على تغذية راجعة فوريةتلاميذ المجموعة التجريبية الأولى )

 كما يلي:( 9) جدول ، ويوضح ذلكلاختبار الإملاء باللغة الإنجليزية يوالبعد

 ولىدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية الأ يدلالتها للفرق بين متوسط ىقيم "ت" ومستو: (9جدول )

 ختبار الإملاء باللغة الإنجليزيةلا يوالبعد القبليالتطبيقين  يف

 محاور

 مفردات

 الاختبار

 التطبيق

 

 

عدد 

التلاميذ 

 )ن(

سط المتو

 يالحساب

 )م(

الانحراف 

 يالمعيار

 )ع(

المتوسط 

 يالحساب

 للفروق

 )م ف(

درجة 

 الحرية

الخطأ 

 يالمعيار

لمتوسط 

 الفرق

 قيمة )ت(
 2قيمة  مستوى الدلالة

حجم 

 التأثير
 الجدولية المحسوبة

 الأول
 2.200 1.500 3.20 25 قبليال

 
24 

.374 
 

5.880 
 

1.711 

 0.05دالة عند مستوى
0.590 

 
 كبير

 1.118 5.40 25 البعدي

 الثاني
 3.080 1.201 2.88 25 القبلي

 
24 

.270 
 

 كبير 0.844 0.05دالة عند مستوى 11.394
 1.020 5.96 25 البعدي

 الثالث
 2.480 1.308 1.72 25 القبلي

 
24 

.356 
 

 0.05دالة عند مستوى 6.957
0.669 

 
 كبير

 1.354 4.20 25 البعدي

 الرابع
 2.600 1.364 1.88 25 القبلي

 
 كبير 0.786 0.05دالة عند مستوى 9.390 277. 24

 1.122 4.48 25 البعدي
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 الخامس
 2.360 1.190 2.80 25 القبلي

 
 كبير 0.753 0.05مستوى دالة عند 8.546 276. 24

 1.106 5.16 25 البعدي

 السادس
 1.560 1.085 2.52 25 القبلي

 
 كبير 0.615 0.05دالة عند مستوى 6.186 252. 24

 909. 4.08 25 البعدي

الاختبار 

 ككل

 14.280 2.630 15.00 25 القبلي
 

 كبير 0.918 0.05دالة عند مستوى 16.362 873. 24
 3.116 29.28 25 البعدي

 

 :يلي( ما 9يتضح من جدول رقم )

لتلاميةةذ  القبلةةيعةةن متوسةةط درجةةات التطبيةةق  البعةةديارتفةةاع متوسةةط درجةةات التطبيةةق  -

باللغدة  اختبدار الإمدلاءفةي  (ممن يحصلون على تغذية راجعة فوريةالأولى ) المجموعة التجريبية

 يمعيدداربةةانحراف  ،(15.00)علةةى متوسةةط  القبلةةيالتطبيةةق  يحيةةث حصةةل التلاميةةذ فةة .الإنجليزيددة

 .(3.116) معياريبانحراف  ،(29.28)على متوسط  البعديوفى التطبيق  ،(2.630)

بيةةة التجريدرجةةات تلاميةةذ المجموعةةة  يقيمةةة )ت( المحسةةوبة لدلالةةة الفةةرق بةةين متوسةةطبلغةةت  -

أكبةر وهةي  (16.362)، باللغدة الإنجليزيدةلاختبدار الإمدلاء  البعديو القبليالتطبيقين  يف ىالأول

 بدرجةةة (0.05)دالةة عنةةد مسةتوى دلالةة  هةيو، (1.711)بلغةت  يمةن قيمةة )ت( الجدوليةة، والتةة

 .(24)حرية 

وهو:  ثلبحلا عن السؤال الرابع لبحث، كما أنه يجيب جزئي  لهذا قبول الفرض الأول  يويعن

لاج الأخطدداء بالألعدداب التعليميددة الرقميددة فددي عدد( مرجددأة-مددا أثددر نمددط التغذيددة الراجعددة )فوريددة

 تلاميذ الصف الرابع الابتدائي؟ ىباللغة الإنجليزية لد الشائعة ملائيةالإ

وهةذا  ،(0.918) لتكةون "لاختبار الإملاء باللغدة الإنجليزيدة"( 2قيمة مربع إيتا )وجاءت  -

رجةع إلةى ي ؛باللغدة الإنجليزيدة الإملائيةالمهارات في  من التباين الحادث %(91.8)أن نسبة  يعني

ر تةأثير كبية تعبر عن حجةم وهي، بالألعاب التعليمية الرقمية الفوريةاستخدام نمط التغذية الراجعة 

 .للمتغير المستقل

وقدرتها على تقديم  ،رجع الباحثة هذه النتيجة لخصائص التغذية الراجعة الفوريةوت  

 هم بشكل واعٍ ئ، مما ساعدهم على تطوير أداءالتعزيز والدعم المباشر الفوري للتلاميذ أثناء الإملا

رشادات التي وفرتها التغذية الراجعة الفورية كانت بمثابة منظم وموجه. فالمعلومات والإ

كذلك تفسر الباحثة  ه.ئكل خطوة من أدا عقبلكل تلميذ، يحصل عليه مباشرة  ت منظمةتوجيها

هذه النتيجة في ضوء ما تتسم به التغذية الراجعة الفورية من قوة تأثيرية نتيجة التعاقب الفوري 

تتفق هذه و بأول، وهي بذلك تمثل أحد أشكال التعزيز الفوري. للمثيرات واستجابات التلاميذ أولا  

؛ 2015عفيفي،  محمد؛ 2006عماد صالح، أحمد مصطفى، كل من ) نتائج النتيجة مع

Bertram,  Ferdinand, & Mecklinger, 2010 ؛ 2018، سلوان محمود، وربيع سلمان؛

Reddy, 2019 ،دراساتهم نتائج (، حيث توصلت 2021؛ تامر عبد البديع،2021؛ ميسون عادل

 مع اختلاف الفئات المستهدفة، والمتغيرات التابعة.  ذات النتيجة ىإل

https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Opitz%20B%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=21344008
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Mecklinger%20A%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=21344008
https://psycnet.apa.org/search/results?term=Reddy,%20W.%20Brendan&latSearchType=a
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مية التي تبرز أهنظرية الاشتراط الإجرائي لسكنر، تؤيد هذه النتيجة كل من كما 

ء حو الأدان لتلميذا هتوجلأنها ؛ ذلك الفورية لتغذية الراجعةل الخاصية الفورية والوظيفة التوجيهية

كل  حاليفي البحث ال ساعدت التغذية الراجعة الفورية، وقد ساعده على التعلموبما ي الصحيح

د بتأيي اأيض   هذه النتيجة ى. كما تحظبوضوح ، وغير السليمةيمةسلال تحديد استجاباته ىتلميذ عل

ت لاستجاباصل لكل تلميذ حتى ي ؤديهاا إلى عدد مرات التدريب التي ينظرية الحافز لهال، استناد  

عم لديه ما دورية التي كان يحصل عليها كل مرة وفي كل أداء، مالصحيحة، والتغذية الراجعة الف

ع قانون ا مها. ويتفق ذلك أيض  ختارجابات الصحيحة التي يقوة الروابط بين مفردات اللعبة والإ

ا وري  فتوجيههم فيها التلاميذ الاستجابات، وكرر مرات التي الساعد عدد  فقد، ثورندايكالتكرار ل

ساعد  ، مماهم الإملائية بنسبة كبيرة، وتحسين مهاراتهم الإملائيةئخطاكل مرة على علاج أفي 

 .على علاج كثير من الأخطاء الإملائية لديهم

 :لبحثلالتحقق من صحة الفرض الثاني  -

( بددين 0.05)≥ "يوجددد فددرق ذو دلالددة إحصددائية عنددد مسددتوى : علةةى الفةةرض الثةةاني يةةنص

 (ةمرجدأممن يحصلون على تغذية راجعة الثانية )متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية 

ت التطبيدق لصدالح متوسدط درجدالاختبار الإملاء باللغة الإنجليزية  البعديو القبليالتطبيقين في 

 ."البعدي

 درجةات يقيمة )ت( ومدى دلالتها للفرق بين متوسط تبس  وللتحقق من صحة هذا الفرض ح  

 القبلةيين التطبيقفي  (مرجأةممن يحصلون على تغذية راجعة تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية )

 :كما يلي (10) جدولذلك  ، ويوضحلاختبار الإملاء باللغة الإنجليزية البعديو

 ثانيةدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية ال يدلالتها للفرق بين متوسط ىقيم "ت" ومستو: (10جدول )

 الإملاء باللغة الإنجليزيةختبار لا البعديو القبليالتطبيقين في  

 محاور

 مفردات

 الاختبار

 التطبيق

 

 

عدد 

التلاميذ 

 )ن(

المتوسط 

 الحسابي

 )م(

الانحراف 

 المعياري

 ()ع

المتوسط 

 الحسابي

 للفروق

 )م ف(

درجة 

 الحرية

الخطأ 

 المعياري

لمتوسط 

 الفرق

 قيمة )ت(
 2قيمة  مستوى الدلالة

حجم 

 التأثير

 الجدولية المحسوبة

 الأول

 1.646 2.72 25 القبلي

1.840 24 .354 
5.192 

 

1.711 

دالة عند 

 0.05مستوى

0.529 

 
 كبير

 1.685 4.56 25 البعدي

 الثاني

 1.150 2.64 25 القبلي

2.920 24 .237 12.295 
دالة عند 

 كبير 0.863 0.05مستوى

 1.003 5.56 25 البعدي

 الثالث

 970. 1.76 25 القبلي

1.560 24 .245 6.355 
دالة عند 

 0.05مستوى
0.627 

 
 كبير

 1.108 3.32 25 البعدي

 8.000 300. 24 2.400 1.249 1.68 25 القبلي الرابع
دالة عند 

 كبير 0.727 0.05مستوى
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 1.152 4.08 25 البعدي

 الخامس

 913. 2.60 25 القبلي

1.840 24 .189 9.752 
 دالة عند

 كبير 0.798 0.05مستوى

 1.083 4.44 25 البعدي

 السادس

 879. 2.24 25 القبلي

1.120 24 .247 4.532 
دالة عند 

 كبير 0.461 0.05مستوى

 1.440 3.36 25 البعدي

الاختبار 

 ككل

 2.447 13.64 25 القبلي

11.680 24 .647 18.043 
دالة عند 

 كبير 0.931 0.05مستوى
 3.827 25.32 25 البعدي

 :يلي( ما 10يتضح من جدول )

لتلاميةةذ  القبلةةيعةةن متوسةةط درجةةات التطبيةةق  البعةةديارتفةةاع متوسةةط درجةةات التطبيةةق  -

ء باللغدة اختبدار الإمدلا فةي( مرجةأةممن يحصلون على تغذية راجعة الثانية ) المجموعة التجريبية

 معيةةاريبةةانحراف  ،(13.64)علةةى متوسةةط  القبلةةيالتطبيةةق فةةي  حصةةل التلاميةةذ فقةةد، الإنجليزيددة

 .(3.827) معياريبانحراف  ،(25.32)على متوسط  البعديوفى التطبيق  ،(2.447)

 ثانيةال جريبيةالتدرجات تلاميذ المجموعة  متوسطيقيمة )ت( المحسوبة لدلالة الفرق بين  بلغت -

أكبر من قيمة  وهي (18.043)، الإنجليزيةلاختبار الإملاء باللغة  البعديو القبلي التطبيقينفي 

 .(24) بدرجة حرية (0.05)دالة عند مستوى دلالة  ، وهي(1.711) بلغت ي)ت( الجدولية، والت

بحث للابع ا عن السؤال الرلبحث، كما أنه يجيب جزئي  لهذا قبول الفرض الثاني  يعنيو

 الأخطاء مية في علاجالتعليمية الرق( بالألعاب مرجأة-وهو: ما أثر نمط التغذية الراجعة )فورية

 لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي؟ باللغة الإنجليزية الشائعة ملائيةالإ

 يعني مما (0.931) لتكون" لاختبار الإملاء باللغة الإنجليزية( "2قيمة مربع إيتا )وقد جاءت  -

جع إلى ير، باللغة الإنجليزية المهارات الإملائيةفي  من التباين الحادث %(93.1)أن نسبة 

ير كبير جم تأثحتعبر عن  وهي، بالألعاب التعليمية الرقمية المرجأةنمط التغذية الراجعة استخدام 

 .للمتغير المستقل

التغذية الراجعة  اتمتع بهت المميزات والخصائص التيرجع الباحثة هذه النتيجة إلى وت  

كما تعد التغذية  .تحقيقه للأهداف التعليمية ككل ىا لمستو، أهمها تقييم أداء كل تلميذ وفق  المرجأة

هم من كتابة جميع الكلمات. وتتفق هذه النتيجة مع ما ئمكافأة للتلاميذ بعد انتها المرجأةالراجعة 

ي، الموسو عبد الله ،العبيديحارث الطائي وومنها )حسين  من نتائج أسفرت عنه بعض الدراسات

؛ Mullaney, 2013؛ Williams, 2012؛ Ezekwesili & Ngonebu, 2008؛ 2003

Butler & Woodward, 2018 أهمية التغذية الراجعة هذه الدراسات نتائج (. حيث أكدت

أن التغذية  إلىعلى الاحتفاظ بالاستجابات الصحيحة، وأشاروا  التلاميذفي مساعدة  المرجأة

الصحيحة - إلى تداخل الاستجابات بهمؤدى ت وقدالراجعة الفورية من الممكن أن تربكهم، 

والتغذية الراجعة  التلاميذعلى حد سواء. في حين أن الفاصل الزمنى بين استجابات -والخاطئة

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0079742118300136#!
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كنهم من التمييز بين يساعدهم بشكل كبير في الاح المرجأة تفاظ باستجاباتهم الصحيحة، وي م 

من التغذية  ، وهو ما راعته الباحثة عند تصميم هذا النمطاستجاباتهم الصحيحة والخاطئة بسهولة

وقد حرصت الباحثة على عدم إطالة الفترة الزمنية بين استجابات باللعبة التعليمية.  الراجعة

تقييم أداء التلميذ في و التي يتلقونها، المرجأةة الراجعة التغذيالتلاميذ على مفردات كل موديول و

، والاستمتاع بنتائجه المرجأة التغذية الراجعةبما قدمته له كل موديول على حدة، ليستفيد 

 ا في المرات القادمة.لاحق   لتلافيهاللإجابات الخاطئة  وتوجيه انتباههالإيجابية، 

 :لبحثلالتحقق من صحة الفرض الثالث  -

بددين  (0.05) ≥يوجددد فددرق ذو دلالددة إحصددائية عنددد مسددتوى ": علةةى الفةةرض الثالةةث يةةنص

بدار لاخت البعدديالتطبيدق فدي  متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية الأولدى والضدابطة

 .لصالح متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى" الإملاء باللغة الإنجليزية

 درجةات متوسطيللفرق بين  دلالتهاقيمة )ت( ومدى  تبس  الفرض ح  وللتحقق من صحة هذا 

باللغةةة  لاختبةةار الإمةةلاء البعةةديالتطبيةةق فةةي  ،تلاميةةذ المجمةةوعتين التجريبيةةة الأولةةى والضةةابطة

 كما يلي:( 11جدول )يوضح ذلك . ويةالإنجليز
لأولى لتجريبية اادرجات تلاميذ المجموعتين  متوسطيدلالتها للفرق بين  ىقيم "ت" ومستو: (11جدول )

 يةلاختبار الإملاء باللغة الإنجليز البعديالتطبيق في  والضابطة

 محاور

 مفردات

 الاختبار

 المجموعة

 

عدد 

 التلاميذ

 )ن(

المتوسط 

 الحسابي

 )م(

الانحراف 

 المعياري

 ()ع

درجة 

 الحرية

 قيمة )ت(
 مستوى الدلالة

 2قيمة 

 

حجم 

 التأثير
 الجدولية المحسوبة

 الأول

 1.285 3.21 24 الضابطة

47 
6.378 

 

1.684 

دالة عند 

 0.05مستوى
 كبير 0.464

التجريبية 

 الأولى
25 5.40 1.118 

 الثاني

 1.154 3.88 24 الضابطة

47 6.709 
دالة عند 

 0.05مستوى
 كبير 0.489

التجريبية 

 الأولى
25 5.96 1.020 

 الثالث

 1.313 1.63 24 الضابطة

47 6.755 
دالة عند 

 0.05مستوى
 كبير 0.493

التجريبية 

 الأولى
25 4.20 1.354 

 الرابع

 1.659 2.67 24 الضابطة

47 4.497 
دالة عند 

 0.05مستوى
 كبير 0.301

التجريبية 

 الأولى
25 4.48 1.122 

 الخامس

 1.794 4.00 24 الضابطة

47 2.737 
عند دالة 

 0.05مستوى
 كبير 0.14

التجريبية 

 الأولى
25 5.16 1.106 
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 السادس

 1.209 2.63 24 الضابطة

47 4.774 
دالة عند 

 0.05مستوى
 كبير 0.327

التجريبية 

 الأولى
25 4.08 .909 

 الاختبار ككل

 3.439 18.00 24 الضابطة

47 12.041 
دالة عند 

 0.05مستوى
 كبير 0.755

التجريبية 

 الأولى
25 29.28 3.116 

 :يلي( ما 11يتضح من جدول )

رتفةةاع متوسةةط درجةةات تلاميةةذ المجموعةةة التجريبيةةة الأولةةى عةةن متوسةةط درجةةات تلاميةةذ ا -

صةةلت ، فقةةد حككددل يددةلاختبددار الإمددلاء باللغددة الإنجليز البعةةديالتطبيةةق فةةي  المجموعةةة الضةةابطة

لت بينما حص (3.116) قدره معياري بانحراف ،(29.28)المجموعة التجريبية الأولى على متوسط 

 .(3.439) قدره معياري بانحراف (18.00) المجموعة الضابطة على متوسط

جريبيةة درجةات تلاميةذ المجمةوعتين الت متوسةطيلدلالةة الفةرق بةين  قيمةة )ت( المحسةوبةبلغت  -

أكبر من ي وه (12.041)، يةلاختبار الإملاء باللغة الإنجليز البعدي التطبيقفي  الأولى والضابطة

 .(47)بدرجة حرية  (0.05)دالة عند مستوى دلالة وهي  (1.684) بلغت ييمة )ت( الجدولية، والتق

المجمةةوعتين درجةةات تلاميةةذ  متوسةةطيا بةةين وهةةذا يةةدل علةةى أنةةه يوجةةد فةةرق دال إحصةةائي  

صةةالح ل يددةلاختبددار الإمددلاء باللغددة الإنجليز البعةةديالتطبيةةق فةةي  التجريبيةةة الأولةةى والضةةابطة

 جريبية الأولى.المجموعة الت

لرابدع ا عن السؤال اهذا قبول الفرض الثالث من فروض البحث، كما أنه يجيب جزئي   يعنيو

لرقميدة فدي عدلاج ( بالألعداب التعليميدة امرجدأة-الراجعة )فوريةلبحث وهو: ما أثر نمط التغذية ل

 الابتدائي؟تلاميذ الصف الرابع لدى  باللغة الإنجليزية الشائعة ملائيةالأخطاء الإ

 (0.755) لتكةةون" ككددل يددةلاختبددار الإمددلاء باللغددة الإنجليز( "2قيمةةة مربةةع إيتةةا )وجةةاءت  -

 باللغدددة الشدددائعة المهدددارات الإملائيدددةفةةةي  مةةةن التبةةةاين الحةةةادث %(75.5)أن نسةةةبة  يعنةةةيوهةةةذا 

 وهةي ،رقميدةوريدة بالألعداب التعليميدة الفالنمط التغذيدة الراجعدة يرجع إلى استخدام ، يةالإنجليز

 .تعبر عن حجم تأثير كبير للمتغير المستقل

الفرض ا لخصائص التغذية الراجعة الفورية كما في رجع الباحثة هذه النتيجة أيض  وت  

 ىالأول، وقدرتها على تقديم التعزيز والدعم المباشر الفوري لتلاميذ المجموعة التجريبية الأول

لا يتلقون تغذية  فهمأثناء أداء المهام الإملائية، وهو ما لا يحدث مع تلاميذ المجموعة الضابطة، 

بالمعلومات،  لاميذلا يتلقون تغذية راجعة على الإطلاق. فتزويد الت ا ماوكثير  راجعة فورية، 

أداء عزز استجاباتهم الصحيحة وساعدهم على من كل ه ئانتهافور  والإرشادات ،التوجيهاتو

هذه  ىوتحظالاحتفاظ بها، كما ساعد على انطفاء الاستجابات الخاطئة وتقليل الأخطاء الإملائية. 

 الفورية التغذية الراجعةالتي اهتمت بإعطاء التلميذ  لباندورا يجتماعنظرية التعلم الابدعم النتيجة 

كذلك أكدت  .ذهبيين سأو هوين أعرف ي فهو بحاجة إلى أن الأهداف،تحقيق نحو  تهدافعي لزيادة
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نحو  التلميذ يهتوج ىالفورية وقدرتها عل لتغذية الراجعةنظرية الاشتراط الإجرائي لسكنر أهمية ا

 .بوضوح وغير السليمة يمةسلال ، وتحديد استجاباتهالتعلمساعده على وبما ي الأداء الصحيح

ا كل تلميذ أداهوتؤيد هذه النتيجة نظرية الحافز لهال، من خلال عدد مرات التدريب التي 

حتى يصل للاستجابات الصحيحة والتغذية الراجعة الفورية التي كان يحصل عليها كل مرة، مما 

ا مع قانون جابات الصحيحة للتلاميذ. ويتفق ذلك أيض  والإدعم قوة الروابط بين مفردات اللعبة، 

في ا كل مرة ، حيث ساعد عدد مرات تكرار استجابات التلاميذ وتوجيههم فوري  ثورندايكالتكرار ل

هم الإملائية بنسبة كبيرة، وقدرتهم على الأداء الصحيح للاستجابات الصحيحة في ئعلاج أخطا

رشادات التي وفرتها التغذية الراجعة الفورية لتلاميذ لإكل مرة. وبذلك كانت المعلومات وا

 . وهو ما توصل إليه وأيدههمئأداسين ا ساعدهم على تحا منظم  توجيه   ىالمجموعة التجريبية الأول

  ,Bertram؛ 2015محمد عفيفي، ؛ 2006عماد صالح، أحمد مصطفى، كل من ) نتائج دراسة

Ferdinand & Mecklinger, 2010 ؛ 2018، سلوان محمود، وربيع سلمان؛Reddy,  

 (.2021؛ تامر عبد البديع،2021ل، ؛ ميسون عاد2019

 :لبحثلالتحقق من صحة الفرض الرابع  -

بددين  (0.05) ≥يوجددد فددرق ذو دلالددة إحصددائية عنددد مسددتوى ": علةةى الفةةرض الرابةةع يةةنص

تبدار لاخ البعدديالتطبيدق فدي  متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية الثانيدة والضدابطة

 ."الثانيةلصالح متوسط درجات المجموعة التجريبية  الإملاء باللغة الإنجليزية

 درجةات متوسطيقيمة )ت( ومدى دلالتها للفرق بين  تبس  وللتحقق من صحة هذا الفرض ح  

باللغةةة  لاختبةةار الإمةةلاء البعةةديالتطبيةةق فةةي  تلاميةةذ المجمةةوعتين التجريبيةةة الثانيةةة والضةةابطة

 كما يلي:( 12جدول )يوضح ذلك و ،يةالإنجليز

لثانية ادرجات تلاميذ المجموعتين التجريبية  متوسطيدلالتها للفرق بين  ىقيم "ت" ومستو: (12جدول )

 يةلاختبار الإملاء باللغة الإنجليز البعديالتطبيق في  والضابطة

محاور 

 مفردات

 الاختبار

 المجموعة

 

عدد 

 التلاميذ

 )ن(

المتوسط 

 الحسابي

 )م(

الانحراف 

 المعياري

 )ع(

درجة 

 الحرية

 قيمة )ت(
 مستوى الدلالة

 2قيمة 

 

حجم 

 التأثير
 الجدولية المحسوبة

 الأول

 1.285 3.21 24 الضابطة

47 3.148 

1.684 

دالة عند 

 0.05مستوى
التجريبية  كبير 0.174

 الثانية
25 4.56 1.685 

 الثاني

 1.154 3.88 24 الضابطة

47 5.461 
دالة عند 

 0.05مستوى
 كبير 0.388

التجريبية 

 الثانية
25 5.56 1.003 

 الثالث

 1.313 1.63 24 الضابطة

47 4.893 
دالة عند 

 0.05مستوى
 كبير 0.337

التجريبية 

 الثانية
25 3.32 1.108 

https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Opitz%20B%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=21344008
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Opitz%20B%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=21344008
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Mecklinger%20A%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=21344008
https://psycnet.apa.org/search/results?term=Reddy,%20W.%20Brendan&latSearchType=a
https://psycnet.apa.org/search/results?term=Reddy,%20W.%20Brendan&latSearchType=a
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 الرابع

 1.659 2.67 24 الضابطة

47 3.475 
دالة عند 

 0.05مستوى
 كبير 0.204

التجريبية 

 الثانية
25 4.08 1.152 

 الخامس

 1.794 4.00 24 الضابطة

 - - غير دالة 1.044 47
التجريبية 

 الثانية
25 4.44 1.083 

 السادس

 1.209 2.63 24 الضابطة

47 1.931 
دالة عند 

 0.05مستوى
 متوسط 0.073

التجريبية 

 الثانية
25 3.36 1.440 

الاختبار 

 ككل

 3.439 18.00 24 الضابطة

47 7.033 
دالة عند 

 0.05مستوى
 كبير 0.513

التجريبية 

 الثانية
25 25.32 3.827 

 :يلي( السابق ما 12يتضح من جدول )

ات تلاميةةذ متوسةةط درجةةات تلاميةةذ المجموعةةة التجريبيةةة الثانيةةة عةةن متوسةةط درجةة ارتفةةاع -

لمجموعةة ا، فقد حصلت يةلاختبار الإملاء باللغة الإنجليز البعديالتطبيق في  المجموعة الضابطة

موعةة بينما حصةلت المج ،(3.827)قدره  معياري بانحراف (25.32)التجريبية الثانية على متوسط 

 .(3.439) قدره معياري بانحراف (18.00)الضابطة على متوسط 

لتجريبية درجات تلاميذ المجموعتين ا متوسطيلدلالة الفرق بين  قيمة )ت( المحسوبة كما بلغت -

أكبةر وهةي  (7.033)، ككدل يدةلاختبار الإملاء باللغة الإنجليز البعدي التطبيقفي  الثانية والضابطة

 .(47) بدرجة حرية (0.05)دالة عند مستوى دلالة  (1.684)بلغت  يقيمة )ت( الجدولية، والت من

المجمةةوعتين درجةةات تلاميةةذ  متوسةةطيا بةةين وهةةذا يةةدل علةةى أنةةه يوجةةد فةةرق دال إحصةةائي  

الح صةةةل يدددةلاختبدددار الإمدددلاء باللغدددة الإنجليز البعةةةديالتطبيةةةق فةةةي  التجريبيةةةة الثانيةةةة والضةةةابطة

 التجريبية الثانية.المجموعة 

لرابدع عن السؤال ا اهذا قبول الفرض الرابع من فروض البحث، كما أنه يجيب جزئي   يعنيو

 لرقميدة فدي عدلاج( بالألعداب التعليميدة امرجدأة-بحث وهو: ما أثر نمط التغذية الراجعة )فوريةلل

 الابتدائي؟تلاميذ الصف الرابع لدى  باللغة الإنجليزية الشائعة ملائيةالأخطاء الإ

وهةةذا  (0.513) لتكةةون" يددةلاختبددار الإمددلاء باللغددة الإنجليز( "2قيمةةة مربةةع إيتةةا ) وجةةاءت-

يرجع إلةى  ،يةباللغة الإنجليز المهارات الإملائيةفي  %( من التباين الحادث51.3أن نسبة ) يعني

 تأثير كبير تعبر عن حجم وهي، بالألعاب التعليمية الرقمية المرجأةنمط التغذية الراجعة استخدام 

 .للمتغير المستقل

 ،للتلاميذ المرجأةرجع الباحثة هذه النتيجة إلى الفوائد التي تحققها التغذية الراجعة وت  

 للتأثير اتجنب  ه، ئلديه دون مقاطعة أدا التيأهمها تقييم أداء كل تلميذ بغرض استثمار المعلومات 
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 االتلاميذ تقرير   بإعطاء المرجأةعلى تركيزه وانهماكه في أداء المهام. كما تهتم التغذية الراجعة 

، لمساعدتهم على التمييز بين مفردات الموديولهم من كتابة جميع ئبعد انتها مفصلا   شاملا  

قانون  جةهذه النتي ويؤيدفي محاولاتهم القادمة.  باتهم الصحيحة والخاطئة، ومراعاة ذلكاستجا

الاحتفاظ  إلىيؤكد على ميل التلاميذ  الذيالتمييز لبافلوف، وهو أحد قوانين التعلم الاشتراطي 

 ذلك يساعدلخاطئة بناء على التمييز بينهم، وباستجاباتهم الصحيحة، والتخلص من الاستجابات ا

 الخاطئة. على انطفاء الاستجابات 

لى ععرض العناصر لميريل؛ وتأكيدها كما تتفق هذه النتيجة مع ما جاء في نظرية 

صميم يلية لتبالإجراءات التفص والاهتمام للتلميذ،المحتوى ومستوى الأداء المتوقع الفصل بين 

علم الت أن نجاح النظرية بما يساعده على تحقيق الأهداف. وافترضتمحتوى المادة التعليمية 

لتعليمي ا الأداء، ومقارنته بعملية التعلملمتعلم بعد لالتعليمي  الأداءستوى يتطلب الوقوف على م

اجعة رعادة لا يحصلون على تغذية  الضابطة. وفي المقابل، فإن تلاميذ المجموعة المتوقع

. لائيةفي صورة درجات، أو تقديرات، مما لا يمكنهم من معرفة أخطائهم الإم وتكونواضحة، 

 ال عدمفي حف؛ والخاطئة الصحيحةاستجاباتهم  تداخلا إلى احتمالية وقد يؤدي بهم ذلك أيض  

م قد يدفعهوهم، لديهم قوة الروابط بين المفردات واستجابات ىمعرفتهم باستجاباتهم الصحيحة تتساو

طبيق تثناء وهو ما لاحظته الباحثة أ ،استجاباتهم الصحيحة بخاطئة في مرات مقبلة لتغييرذلك 

 تجربة البحث.

حارث الطائي و)حسين  نتائج دراسة كل مننه ا مع ما أسفرت عوتتفق هذه النتيجة أيض  

 ,Williams؛ Ezekwesili & Ngonebu, 2008؛ 2003ي، الموسو عبد الله ،العبيدي

هذه نتائج (. حيث أكدت Butler & Woodward,  2018؛ Mullaney, 2013؛ 2012

على الاحتفاظ بالاستجابات  التلاميذفي مساعدة  المرجأةأهمية التغذية الراجعة الدراسات 

ؤدى إلى تداخل ت وقدأن التغذية الراجعة الفورية من الممكن أن تربكهم،  إلىالصحيحة، وأشاروا 

قتران الزمني لبافلوف، ويتفق هذا مع قانون الا الاستجابات الصحيحة والخاطئة على حد سواء.

يساعد على تكوين والاستجابات، وبما  المثيرات لتعاقب المناسب التجاوز الزمنيب في اهتمامه

 لكل تلميذ. جهاز العصبيالبؤرتين للإثارة في 

 :لبحثلالتحقق من صحة الفرض الخامس  -

( بدددين 0.05) ≥ا عندددد مسدددتوى فدددروق دالدددة إحصدددائي  "توجدددد  :علةةةى الفةةةرض الخةةةامس يةةةنص 

 ."يةليزالإملاء باللغة الإنجمتوسطات درجات المجموعات الثلاثة في التطبيق البعدي لاختبار 

 الفروق بين متوسطات المجموعات الثلاث من خةلال تبس  وللتحقق من صحة هذا الفرض ح  

للغةة بافي القيةاس البعةدي لاختبةار الإمةلاء  (،one way ANOVA) الاتجاه حاديأتحليل التباين 

 كما يلي: (15(، و)14(، )13) جداولويمكن توضيح ذلك من خلال ال، يةالإنجليز

 عديالبلقياس ل يةاختبار الإملاء باللغة الإنجليزفي  ةلمجموعات البحث الثلاث الوصفيالإحصاء : (13جدول )

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0079742118300136#!
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 المجموعة
 عدد التلاميذ

 (ن)

المتوسط 

 الحسابي

 )م(

الانحراف 

 المعياري

 )ع(

 3.439 18.00 24 الضابطةالمجموعة 

 3.116 29.28 25 (ةالمجموعة التجريبية الأولى )ممن يحصلون على تغذية راجعة فوري

 3.827 25.32 25 (ةمرجأالمجموعة التجريبية الثانية )ممن يحصلون على تغذية راجعة 

 

  ةالاتجاه للمجموعات الثلاث أحادينتائج تحليل التباين : (14جدول )

 البعديللقياس  يةاختبار الإملاء باللغة الإنجليز يف

 مصدر التباين
 مجموع

 المربعات

 درجات

 الحرية

متوسط 

 المربعات

 قيمة

 ف

مستوى 

 الدلالة

 799.280 2 1598.561 بين المجموعات

66.258 

 

دالة عند 

مستوى 

0.05 

 12.063 71 856.480 داخل المجموعات

  73 2455.041 يالكل

 

 للمقارنات البعدية للفروق بين المجموعات  Tukey توكينتائج اختبار : (15جدول )

 يةاختبار الإملاء باللغة الإنجليز في

 مستوى الدلالة الخطأ المعياري متوسط الفروق )ب(مصدر التقويم  )أ( مصدر التقويم

 المجموعة الضابطة

المجموعة 

 ىالتجريبية الأول
11.280 .993 

 دالة عند مستوى

(0.05) 

المجموعة 

 التجريبية الثانية
7.320 .993 

 دالة عند مستوى

(0.05) 

المجموعة 

 ىالتجريبية الأول

المجموعة التجريبية 

 الثانية
3.960 .982 

 دالة عند مستوى

(0.05) 

 

 :يلييتضح من ذلك ما 

 ةات الثلاثا بين المجموع( يتضح أنه توجد فروق دالة إحصائي  14من خلال نتائج جدول ) -

 .يةاختبار الإملاء باللغة الإنجليزفي 
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( أن هذه الفروق بين المجموعة الضابطة والمجموعة 15كما يتضح من جدول ) - 

 .(0.05)وهي دالة عند مستوى  ىلصالح المجموعة التجريبية الأول ،ىالتجريبية الأول

ة يبيالتجر التجريبية الثانية لصالح المجموعة والمجموعةوكذلك بين المجموعة الضابطة 

المجموعة و ىوكذلك بين المجموعة التجريبية الأول .(0.05)الثانية وهي دالة عند مستوى 

 .(0.05)وهي دالة عند مستوى  ىالتجريبية الثانية لصالح المجموعة التجريبية الأول

ا عدن السدؤال هذا قبدول الفدرض الخدامس مدن فدروض البحدث، كمدا أنده يجيدب جزئي د يعنيو

 ليميدة الرقميدة فدي( بالألعداب التعمرجدأة-أثر نمط التغذية الراجعة )فوريةلبحث وهو: ما لالرابع 

 ائي؟تلاميذ الصف الرابع الابتدلدى  باللغة الإنجليزية الشائعة ملائيةعلاج الأخطاء الإ

رجع الباحثة هذه النتيجة لخصائص التغذية الراجعة الفورية السابق تناولها عند تفسير وت  

كانت ت قدم  فقد. ءتعزيز أداء التلاميذ ودعمهم أثناء الإملاعلى الفرضين الأول والثالث، وقدرتها 

باللغة  المطلوبة المفرداتمن  مفردةه من كتابة كل ئانتها التغذية الراجعة الفورية لكل تلميذ فور

مباشرة، مما ساعده على  هئأدانتائج  ومن ثم تمكن التلميذ من معرفةأثناء اللعب،  نجليزيةالإ

من خصائص التغذية وفي المرات التالية.  الصحيحة، وتصحيح الخطأ هاستجاباتب الاحتفاظ

ي رشادات الفورية التالراجعة التي ساعدت على الوصول إلى هذه النتيجة، أن المعلومات والإ

حصل عليها كل تلميذ كانت بمثابة إشارات لسلوكه، وموجهات لتعلمه، ساعدته في تطوير أدائه 

وتتفق هذه النتيجة مع  .مما ساعد على علاج كثير من الأخطاء الإملائية وتنمية مهاراته الإملائية

؛ 2015 محمد عفيفي،؛ 2006عماد صالح، أحمد مصطفى، ما أسفرت عنه دراسات كل من )

Bertram, Ferdinand & Mecklinger, 2010 سلوان خالد محمود، وربيع سلمان؛ ،

 (.2021 ؛ تامر عبد البديع،2021؛ ميسون عادل، Reddy,  2019؛ 2018

لاشتراط اظرية التغذية الراجعة الفورية بتأييد نظريات التعلم السلوكية، أبرزها ن ىوتحظ

 صحيحء النحو الأدا التلاميذ هيفي توج التغذية الراجعة الفورية الإجرائي لسكنر حيث ساعدت

صحيحة ال هممن تحديد استجابات التغذية الراجعة الفورية . كذلك مكنتهمساعد على التعلموبما 

الخطأ اولة وفي المحاولات اللاحقة. وتدعم هذه النتيجة نظرية المح ومراعاتها بوضوحة والخاطئ

صحيحة ال هماستجاباتحتفاظ بالاعلى  التلاميذ ، حيث ساعدت التغذية الراجعة الفوريةثورندايكل

اتهم تجاباس من والتخلص ، للظهور في المحاولات التاليةا وأكثر احتمالا  تكرار   لتصبح أكثر

 ورية، وعن طريق المحاولة والخطأ.تكرار التغذية الراجعة الفالخاطئة، وخاصة مع 

لتي دريب انظرية الحافز لهال، ويفسر ذلك عدد مرات الت بتأييد هذه النتيجة ىتحظكما 

يها كل ل علها كل تلميذ حتى يصل للاستجابات الصحيحة، والتغذية الراجعة الفورية التي حصأدا

ا مع أيض   جابات الصحيحة له. ويتفق ذلكمما دعم قوة الروابط بين مفردات اللعبة، والإ مرة،

ا كل ي  فور ، حيث ساعد عدد مرات تكرار استجابات التلاميذ وتوجيههمثورندايكقانون التكرار ل

تجابات الاسوهم الإملائية بنسبة كبيرة، وتحسين قدرتهم على الأداء الصحيح ئمرة في علاج أخطا

 لصحيحة في كل مرة.ا

https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Opitz%20B%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=21344008
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Mecklinger%20A%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=21344008
https://psycnet.apa.org/search/results?term=Reddy,%20W.%20Brendan&latSearchType=a
https://psycnet.apa.org/search/results?term=Reddy,%20W.%20Brendan&latSearchType=a
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-عة )فوريةالتغذية الراج نمطما أثر  الرابع، وهو لسؤالالجزء الثاني لللإجابة عن  :اخامس  

لرابدع اتلاميدذ الصدف لالصمود الأكاديمي  ىمستو تحسين في ( بالألعاب التعليمية الرقميةمرجأة

، وذلةك روالتاسع، والعاشةوالسابع، والثامن،  الفروض السادس،صحة  الباحثةت اختبر الابتدائي؟

 :يليكما 

 :لبحثلالتحقق من صحة الفرض السادس  -

( بدين 0.05)≥ "يوجدد فدرق ذو دلالدة إحصدائية عندد مسدتوى  :على الفرض السادس ينص

 (ةممن يحصلون على تغذية راجعدة فوريدمتوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى )

لصددالح متوسددط درجددات التطبيددق  لمقيدداس الصددمود الأكدداديمي البعددديو القبلدديالتطبيقددين فددي 

 ."البعدي

 درجةات متوسطيقيمة )ت( ومدى دلالتها للفرق بين  تبس  وللتحقق من صحة هذا الفرض ح  

 القبلين التطبيقيفي  (ممن يحصلون على تغذية راجعة فوريةتلاميذ المجموعة التجريبية الأولى )

 ( كما يلي:16) جدول ، ويوضح ذلكلمقياس الصمود الأكاديمي البعديو

 ولىدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية الأ متوسطيدلالتها للفرق بين  ىقيم "ت" ومستو: (16جدول )

 لمقياس الصمود الأكاديمي. البعديو القبليالتطبيقين  يف

أبعاد 

 المقياس

 التطبيق

 

 

عدد 

التلاميذ 

 )ن(

المتوسط 

 الحسابي

 )م(

الانحراف 

 المعياري

 (ع)

المتوسط 

 الحسابي

 للفروق

 )م ف(

درجة 

 الحرية

الخطأ 

 المعياري

لمتوسط 

 الفرق

 قيمة )ت(

 2قيمة  مستوى الدلالة
حجم 

 التأثير
 الجدولية المحسوبة

 الأول
 3.150 18.44 25 القبلي

16.720 24 .610 27.423 

1.711 

دالة عند 

 0.05مستوى

0.969 

 
 كبير

 2.154 35.16 25 البعدي

 الثاني
 1.913 12.08 25 القبلي

12.120 24 .536 22.595 
دالة عند 

 كبير 0.955 0.05مستوى
 2.217 24.20 25 البعدي

 

 

أبعاد 

 المقياس

 التطبيق

 

 

عدد 

التلاميذ 

 )ن(

المتوسط 

 الحسابي

 )م(

الانحراف 

 المعياري

 (ع)

المتوسط 

 الحسابي

 للفروق

 )م ف(

درجة 

 الحرية

الخطأ 

 المعياري

لمتوسط 

 الفرق

 قيمة )ت(

 2قيمة  مستوى الدلالة
حجم 

 التأثير
 الجدولية المحسوبة

 الثالث

 3.247 16.96 25 القبلي

2.480 24 .606 4.093 

 

دالة عند 

 0.05مستوى
0.411 

 
 كبير

 1.557 19.44 25 البعدي

المقياس 

 ككل

 2.485 47.48 25 القبلي

31.320 24 .522 60.009 
دالة عند 

 كبير 0.993 0.05مستوى
 2.614 78.80 25 البعدي

 

 :يلي( ما 16يتضح من جدول رقم )

لتلاميةةذ  القبلةةيعةةن متوسةةط درجةةات التطبيةةق  البعةةديارتفةةاع متوسةةط درجةةات التطبيةةق  -

مقيدداس الصددمود  فةةي (ممةةن يحصةةلون علةةى تغذيةةة راجعةةة فوريةةةالأولةةى ) المجموعةةة التجريبيةةة
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 معيةاريبةانحراف  (47.48) علةى متوسةط القبلةيالتطبيق في  ، حيث حصل التلاميذككل الأكاديمي

 .(2.614) معياريبانحراف  (78.80)على متوسط  البعديوفى التطبيق  (2.485)

فةةي  التجريبيةةةدرجةةات تلاميةةذ المجموعةةة  يمتوسةةطقيمةةة )ت( المحسةةوبة لدلالةةة الفةةرق بةةين  -

ن قيمةة مأكبر  (60.009)بلغت  ي، التمقياس الصمود الأكاديمي ككلل البعديو القبليالتطبيقين 

 .(24)بدرجة حرية  (0.05)دالة عند مستوى دلالة  (1.711)بلغت  ي)ت( الجدولية، الت

ا عدن السدؤال هذا قبول الفرض السادس من فروض البحث، كما أنه يجيدب جزئي د يعنيو

فدي ليميدة الرقميدة ( بالألعداب التعمرجدأة-)فورية أثر نمط التغذية الراجعةما بحث وهو: لل الرابع

 تلاميذ الصف الرابع الابتدائي؟لدى  الأكاديمي مستوى الصمودتحسين 

أن نسبة  يعنيوهذا  (0.993) ي" همقياس الصمود الأكاديمي ككلل( "2قيمة مربع إيتا ) -

 الراجعة نمط التغذيةيرجع إلى ، الصمود الأكاديمي ككل أبعادفي  من التباين الحادث %(99.3)

 .تقلتعبر عن حجم تأثير كبير للمتغير المس وهي، مية الرقميةبالألعاب التعلي الفورية

 وقدرتها على خفض الفورية وترجع الباحثة هذه النتيجة إلى خصائص التغذية الراجعة

 على ومساعدته. هاوترقبنتائج تعلمه ب تهفي حالة عدم معرف التلميذالذي قد يعتري التوتر والقلق 

؛ Shute, 2008)ه كل من إليفي كل مرة، وهو ما أشار  تحمل مسئولية تعلمه مما يضاعف جهده

 ,Narciss, Sosnovsky, Schnaubert, Andrès ؛2011، محمد المرادني، نجلاء فارس

Eichmann, Goguadze & Melis, 2014 خميس ؛ محمد عطية2013، العزب؛ هبة ،

 بأول، فهي ضبط سلوك التلاميذ وتعديله أولا   على ساعدتالتغذية الراجعة الفورية و (2015

تستهدف تحفيزهم وحثهم على مواصلة جهودهم، مما يعزز ثقتهم بأنفسهم وبقدراتهم التعليمية، 

إلى قدرة التلميذ على  يشير الصمود الأكاديميفالأكاديمي لديهم.  مستوى الصمودومن ثم تحسين 

عاقته أأخرى  وعوامل ،دراسته من خلال المثابرة، بالرغم من وجود أحداث ضاغطة النجاح في

 .لى حالة من التوازن النفسيإيرجع مرة أخرى حتى عن مواصلة تحصيله الأكاديمي، 

؛ Coholic, Eys & Lougheed, 2012كل من )نتائج دراسة واتفق مع هذه النتيجة 

Khalaf, 2014 ؛Mishra & Rath, 2015)، ث ساعدت التغذية الراجعة الفورية التلاميذ حي

كما ساعدتهم  .والتحكم في المؤثرات الخارجية الضاغطة، مع الصعوبات همتحسين تكيفعلى 

مكاناتهم وعمق معرفتهم بأساليب إمختلفة، جعلتهم يكتشفون جديدة  تعليمية اكتشاف فرص على

؛ 2006عماد صالح، أحمد مصطفى، كل من ) نتائج دراسة ا معواتفقت هذه النتيجة أيض   تناسبهم.

سلوان محمود، ؛ Bertram, Ferdinand & Mecklinger, 2010؛ 2015محمد عفيفي، 

 (.2021؛ تامر عبد البديع،2021؛ ميسون عادل، Reddy,  2019؛ 2018، وربيع سلمان

هذه النتيجة بتأييد عدد من النظريات، منها نظرية التعلم الاجتماعي لباندورا،  تحظىو

ذلك  الأهداف،تحقيق للتلاميذ نحو الدافعية الشخصية  زيادة على ساعدت الفورية التغذية الراجعةف

أنهم في المسار الصحيح. بما يطمئنهم يحتاجون ون، وذهبيين سأو همين أ بحاجة إلى معرفة لأنهم

دقة خلفيته  التي تساعده على التحقق منالمعلومات  للتلميذ التغذية الراجعة الفوريةتعطي كما 

https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Opitz%20B%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=21344008
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Opitz%20B%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=21344008
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Mecklinger%20A%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=21344008
https://psycnet.apa.org/search/results?term=Reddy,%20W.%20Brendan&latSearchType=a
https://psycnet.apa.org/search/results?term=Reddy,%20W.%20Brendan&latSearchType=a
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نت كا إذاتحديد ما على  هتساعدكما  ،معنىالتعلم ذي ال إلىضافية تؤدي إ روابطبناء و ،المعرفية

 .ةوتفسيراته مفهوم صحيحة بنيته

 :لبحثلالتحقق من صحة الفرض السابع  -

( بدين 0.05)≥ "يوجد فرق ذو دلالدة إحصدائية عندد مسدتوى على أنه  الفرض السابع ينص

 (ةمرجدأممن يحصلون على تغذية راجعة متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية )

مقيدداس الصددمود الأكدداديمي لصددالح متوسددط درجددات التطبيددق ل البعددديو القبلدديالتطبيقددين فددي 

 ."البعدي

 درجةات متوسطيقيمة )ت( ومدى دلالتها للفرق بين  بتس  وللتحقق من صحة هذا الفرض ح  

 القبلةيين التطبيقفي  (مرجأةممن يحصلون على تغذية راجعة تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية )

 كما يلي:( 17) جدوليوضح ذلك و ،مقياس الصمود الأكاديميل البعديو

 ثانيةدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية ال متوسطيدلالتها للفرق بين  ىقيم "ت" ومستو: (17جدول )

 لمقياس الصمود الأكاديمي البعديو القبليالتطبيقين في  

أبعاد 

 المقياس

 التطبيق

 

 

عدد 

التلاميذ 

 )ن(

المتوسط 

 الحسابي

 )م(

الانحراف 

 المعياري

 )ع(

المتوسط 

 الحسابي

 للفروق

 )م ف(

درجة 

 الحرية

الخطأ 

 المعياري

لمتوسط 

 الفرق

 قيمة )ت(
 2قيمة  مستوى الدلالة

حجم 

 التأثير
 الجدولية المحسوبة

 الأول
 1.567 17.04 25 قبليال

14.600 24 .563 25.945 

1.711 

دالة عند 

 0.05مستوى

0.966 

 
 كبير

 2.447 31.64 25 البعدي

 الثاني
 1.720 11.28 25 القبلي

8.760 24 .684 12.811 
دالة عند 

 كبير 0.872 0.05مستوى

 2.894 20.04 25 البعدي

 الثالث
 2.398 18.40 25 القبلي

1.720 24 .543 3.166 
دالة عند 

 0.05مستوى
0.295 

 
 كبير

 1.301 20.12 25 البعدي

المقياس 

 ككل

 3.846 46.72 25 القبلي
25.080 24 1.057 23.737 

دالة عند 

 كبير 0.959 0.05مستوى
 4.062 71.80 25 البعدي

 :يلي( ما 17يتضح من جدول رقم )

لتلاميةةذ  القبلةةيعةةن متوسةةط درجةةات التطبيةةق  البعةةديارتفةةاع متوسةةط درجةةات التطبيةةق  -

 مقيدداس الصددمودعلةةى ( مرجةةأةممةةن يحصةةلون علةةى تغذيةةة راجعةةة الثانيةةة ) المجموعةةة التجريبيةةة

 ياربةانحراف معية (46.72) علةى متوسةط القبلةيالتطبيةق فةي  حصةل التلاميةذ فقد، ككل الأكاديمي

 .(4.062) يبانحراف معيار (71.80)على متوسط  البعديوفى التطبيق  (3.846)

فةةي  التجريبيةةةدرجةةات تلاميةةذ المجموعةةة  يمتوسةةطقيمةةة )ت( المحسةةوبة لدلالةةة الفةةرق بةةين  -

قيمة  أكبر من وهي (23.737)، بلغت لمقياس الصمود الأكاديمي ككل البعديو القبليالتطبيقين 

 .(24)بدرجة حرية  (0.05)دالة عند مستوى دلالة  (1.711)بلغت  ي)ت( الجدولية، والت

ا عدن السدؤال هذا قبول الفرض السابع من فدروض البحدث، كمدا أنده يجيدب جزئي د يعنيو

ليميدة الرقميدة فدي ( بالألعداب التعمرجدأة-أثر نمط التغذية الراجعة )فوريةما : لبحث وهول الرابع

 الرابع الابتدائي؟تلاميذ الصف لدى  الأكاديمي مستوى الصمودتحسين 
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 يعنيوهذا  (0.959) لتكون" لمقياس الصمود الأكاديمي ككل( "2قيمة مربع إيتا )كما جاءت  -

نمط خدام يرجع إلى است، الصمود الأكاديمي ككل أبعادفي  من التباين الحادث %(95.9)أن نسبة 

متغير بير للتعبر عن حجم تأثير ك وهي، بالألعاب التعليمية الرقمية المرجأةالتغذية الراجعة 

 .المستقل

حيث دعمت التغذية  ،نظرية الدافعية لماسلو ا إلىاستناد  وتفسر الباحثة هذه النتيجة 

ساعدتهم على الاستمرار والتلاميذ، لدى  مفهوم القيمة الذاتية كدافع لتقدير الذات المرجأةالراجعة 

تكرار  فإن وفي نفس الوقت .ا لتشتتهمتجنب   كل موديول دون تدخل، مفرداتفي الأداء وكتابة 

ساعدهم وا بالطمأنينة وعدم الاستعجال. داخل التدريب الواحد منحهم شعور   الإملاءمحاولات 

بشكل نهم في النهاية سيعرفون النتائج إلى أذلك على التركيز على أهدافهم بمجهود أكبر مطمئنين 

التغذية الراجعة  ساعدتوالراجعة الفورية. مفصل في صورة تقرير، وهو أحد خصائص التغذية 

أثناء  م بالشكل الصحيحهوقت على استغلال ، والتركيزالتخطيط علىا التلاميذ أيض   المرجأة

دراسة نتائج  هتوهو ما أكد لق، والتوتر لديهم.خفض مستوى القمما ساعد على ، باللعب الإملاء

 ,Coholic, Eys & Lougheed, 2012; Khalaf, 2014 Mishra & Rathمن ) كل

2015 ;). 

 أنهإلى  Arif & Mirza, 2018, p36; Schwartz , 2018, p102))كل من  أشارو

رفتهم ومع التلاميذ زيادة وعى باستخدام أساليب تساعد على الأكاديمييمكن تعزيز الصمود 

 ترجمةلديهم، و ارات التنظيم الذاتيهتطوير ميساعد في ذلك و، بنتائج أدائهم بشكل ملائم

 التغذية عدتوقد سا ،مثل المثابرة، والمرونة في التعامل مع الأخطاء المخاوف إلى عادات فعالة

لكلي؛ لتعلم اايجة بتأييد نظرية هذه النت تحظى كذلك بشكل كبير في هذا الشأن. المرجأةالراجعة 

ل انتهاء ك ا بعدكتبوهالتي  لمفرداتا مراجعةالتلاميذ من  المرجأةالتغذية الراجعة حيث مكنت 

 فردات كلميق لمالفهم الع ساعدتهم علىوا، تلافيها لاحق  ئهم وأخطالتحديد ، وفحصها بتأنٍ   موديول

 موديول بشكل متكامل ومترابط.
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 :لبحثلالتحقق من صحة الفرض الثامن  -

بددين  (0.05) ≥يوجددد فددرق ذو دلالددة إحصددائية عنددد مسددتوى " :علةةى الفةةرض الثةةامن يةةنص

اس لمقيد البعدديالتطبيدق فدي  متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية الأولى والضدابطة

 .لصالح متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى" الصمود الأكاديمي

 درجةات متوسطيللفرق بين  دلالتهاقيمة )ت( ومدى  تبس  وللتحقق من صحة هذا الفرض ح  

. كةاديميلمقيةاس الصةمود الأ البعةديالتطبيةق في  تلاميذ المجموعتين التجريبية الأولى والضابطة

 كما يلي: ( ذلك18جدول )يوضح و

 درجات تلاميذ المجموعتين  متوسطيدلالتها للفرق بين  ىقيم "ت" ومستو: (18جدول )

 لمقياس الصمود الأكاديمي البعديالتطبيق في  التجريبية الأولى والضابطة

أبعاد 

 المقياس

 المجموعة

 

عدد 

 التلاميذ

 )ن(

المتوسط 

 الحسابي

 )م(

الانحراف 

 المعياري

 )ع(

درجة 

 الحرية

 قيمة )ت(
 مستوى الدلالة

 2قيمة 

 

حجم 

 التأثير
 الجدولية المحسوبة

 الأول

 1.949 19.67 24 الضابطة

47 26.368 

1.684 

دالة عند 

 0.05مستوى
 كبير 0.937

التجريبية 

 الأولى
25 35.16 2.154 

 الثاني

 1.176 13.08 24 الضابطة

47 21.787 
دالة عند 

 0.05مستوى
 كبير 0.909

التجريبية 

 الأولى
25 24.20 2.217 

 الثالث

 711. 20.38 24 الضابطة

47 2.685 
دالة عند 

 0.05مستوى
 متوسط 0.133

التجريبية 

 الأولى
25 19.44 1.557 

المقياس 

 ككل

 2.508 53.13 24 الضابطة

47 35.061 
دالة عند 

 0.05مستوى
 كبير 0.963

التجريبية 

 الأولى
25 78.80 2.614 

 :يلي( السابق ما 18يتضح من جدول )

رتفةةاع متوسةةط درجةةات تلاميةةذ المجموعةةة التجريبيةةة الأولةةى عةةن متوسةةط درجةةات تلاميةةذ ا -

وعةة ، فقةد حصةلت المجمككل لمقياس الصمود الأكاديمي البعديالتطبيق في  الضابطةالمجموعة 

وعة بينما حصلت المجم ،(2.614)قدره  يمعيار بانحراف (78.80)التجريبية الأولى على متوسط 

 .(2.508)قدره  يمعيار بانحراف (53.13)الضابطة على متوسط 

جريبيةة درجةات تلاميةذ المجمةوعتين الت متوسةطيلدلالةة الفةرق بةين  قيمةة )ت( المحسةوبةبلغت  -

مةن  كبةروهةي أ (35.061)، ككل لمقياس الصمود الأكاديمي البعدي التطبيقفي  الأولى والضابطة

 .(47)بدرجة حرية  (0.05)دالة عند مستوى دلالة  (1.684)بلغت  يقيمة )ت( الجدولية، الت
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المجمةةوعتين درجةةات تلاميةةذ  متوسةةطيا بةةين وهةةذا يةةدل علةةى أنةةه يوجةةد فةةرق دال إحصةةائي  

وعةة لصةالح المجم لمقيداس الصدمود الأكداديمي البعةديالتطبيةق فةي  التجريبية الأولى والضةابطة

ا عدن هذا قبول الفرض الثامن من فروض البحث، كما أنده يجيدب جزئي د يعنيوالتجريبية الأولى. 

ب التعليميددة ( بالألعددامرجددأة-)فوريددةلبحددث وهددو: مددا أثددر نمددط التغذيددة الراجعددة ل الرابددعالسددؤال 

 تلاميذ الصف الرابع الابتدائي؟لدى  الأكاديمي مستوى الصمودالرقمية في تحسين 

أن  ييعنة ممةا (0.963) ي" هةككل لمقياس الصمود الأكاديمي( "2قيمة مربع إيتا )وكانت  -

ط نمدديرجةةع إلةةى اسةةتخدام  ككددل الصددمود الأكدداديمي أبعددادفةةي  مةةن التبةةاين الحةةادث %(96.3)نسةةبة 

للمتغيةر  تعبةر عةن حجةم تةأثير كبيةر ، وهةيوريدة بالألعداب التعليميدة الرقميدةفالالتغذيدة الراجعدة 

 .المستقل

حصلوا على  الأولىرجع الباحثة هذه النتيجة إلى أن تلاميذ المجموعة التجريبية وت  

فيما  الأخطاء لتلافيهامعرفة على  ساعدتهم ،أدائهمحول  واضحة ومحددة معلومات وتوجيهات

في أذهانهم مع التكرار. وهو ما يتفق مع نظرية  هم الصحيحة، التي استقرتإجاباتومعرفة ، بعد

قدرة التكرار على تعزيز استجابات التلاميذ، وهو ما حققته التغذية  بشأنجرائي لسكنر، التعلم الإ

مستوى ب التلاميذ ذوي ييصذي الالتوتر والقلق  ا على خفضالراجعة الفورية. كما ساعدت أيض  

جهودهم في كل  ومضاعفةتحمل مسئولية تعلمهم  دتهم علىوساع الأكاديمي المنخفض، الصمود

، ؛ محمد المرادني، نجلاء فارسShute, 2008)ه كل من إلي، وهو ما أشار محاولة للإملاء

 & Narciss, Sosnovsky, Schnaubert, Andrès, Eichmann, Goguadze ؛2011

Melis, 2014 ساعد ذلك في التحسن و. (2015، خميس ؛ محمد عطية2013، العزب؛ هبة

 .الأولىالأكاديمي لتلاميذ المجموعة التجريبية  مستوى الصمودالملحوظ في 

هذه النتيجة بدعم نظرية الحافز لهال، التي أكدت أن الفاصل الزمني بين  تحظى اأيض  

أي بين أداء التلميذ والتغذية الراجعة. وقد ساعدت التغذية  ،المثير والاستجابة يضعف قوة العادة

هم ئمما ساعد في تعميم استجاباتهم وأدا بأول، الراجعة الفورية على تعزيز استجابات التلاميذ أولا  

 بأول، ومواصلة جهودهم في هذا الاتجاه، مما ضبط سلوكهم وتعديله أولا   إلىالمكتسب، إضافة 

الأكاديمي. وتتفق  همتحسين صمودعلى  وانعكس ذلكدراتهم التعليمية، عزز ثقتهم بأنفسهم وبق

 ,Khalaf؛ Coholic, Eys & Lougheed, 2012كل من ) نتائج دراسة هذه النتيجة مع

تحسين  التلاميذ على ساعدت التغذية الراجعة الفوريةف ،(Mishra & Rath, 2015؛ 2014

وهو ما تدعمه . في المؤثرات الخارجية الضاغطةالتحكم التركيز و زيادة قدرتهم علىو، همتكيف

الدافعية  زيادة في الفورية التغذية الراجعة مؤكدة دورا نظرية التعلم الاجتماعي لباندورا، أيض  

 وتوجيههم إلى المسار الصحيح. الأهداف،تحقيق للتلاميذ لالشخصية 

 وفي الأساس ذو وهمخر، لم ينل تلاميذ المجموعة الضابطة تغذية راجعة، آعلى صعيد 

فقد كان ذلك ن تحقق إيطرأ عليهم تحسن في الأداء، و ولممنخفض للصمود الأكاديمي،  ىمستو

رجعه الباحثة لبعض العوامل الخارجية الأخرى، مثل متابعة أولياء الأمور ت  و، في حالات معدودة
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 اللعبةن مميزات من م ليستفيدواح لهم الفرصة ت  ومساعدتهم لهم. فلم يطرأ عليهم أي جديد، ولم ت  

 ، والتغذية الراجعة الفورية.التعليمية الرقمية

 :لبحثلالتحقق من صحة الفرض التاسع  -

بددين ( 0.05) ≥يوجددد فدرق ذو دلالددة إحصدائية عنددد مسدتوى ": علةى الفةرض التاسةةع يةنص

يداس لمق البعدديالتطبيدق فدي  متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية الثانية والضدابطة

 .لصالح متوسط درجات المجموعة التجريبية الثانية" الصمود الأكاديمي

 درجةات متوسطيللفرق بين  دلالتهاقيمة )ت( ومدى  تبس  وللتحقق من صحة هذا الفرض ح  

. لأكةاديميلمقيةاس الصةمود ا البعةديالتطبيةق فةي  والضةابطةالثانية تلاميذ المجموعتين التجريبية 

 يلي:كما ( 19جدول )يوضح ذلك و
لثانية ادرجات تلاميذ المجموعتين التجريبية  متوسطيدلالتها للفرق بين  ىقيم "ت" ومستو: (19جدول )

 لمقياس الصمود الأكاديمي البعديالتطبيق في  والضابطة

أبعاد 

 المقياس

 المجموعة

 

عدد 

 التلاميذ

 )ن(

المتوسط 

 الحسابي

 )م(

الانحراف 

 المعياري

 )ع(

درجة 

 الحرية

 قيمة )ت(
 مستوى الدلالة

 2قيمة 

 

حجم 

 التأثير
 الجدولية المحسوبة

 الأول

 1.949 19.67 24 الضابطة

47 18.895 

1.684 

دالة عند 

 0.05مستوى
التجريبية  كبير 0.884

 الثانية
25 31.64 2.447 

 الثاني

 1.176 13.08 24 الضابطة

47 10.938 
دالة عند 

 0.05مستوى
التجريبية  كبير 0.718

 الثانية
25 20.04 2.894 

 الثالث

 711. 20.38 24 الضابطة

التجريبية  - - غير دالة 846. 47

 الثانية
25 20.12 1.301 

المقياس 

 ككل

 2.508 53.13 24 الضابطة

47 19.268 
دالة عند 

 0.05مستوى
التجريبية  كبير 0.888

 الثانية
25 71.80 4.062 

 :يلي( ما 19من جدول )يتضح 

رتفةةاع متوسةةط درجةةات تلاميةةذ المجموعةةة التجريبيةةة الثانيةةة عةةن متوسةةط درجةةات تلاميةةذ ا -

وعةة ، فقةد حصةلت المجمككل لمقياس الصمود الأكاديمي البعديالتطبيق في  المجموعة الضابطة

وعةة بينمةا حصةلت المجم (4.062)قةدره  يمعيار بانحراف (71.80)التجريبية الثانية على متوسط 

 (.2.508)قدره  يمعيار بانحراف (53.13) الضابطة على متوسط

مجمةوعتين التجريبيةة الثانيةة درجةات تلاميةذ ال متوسةطيلدلالة الفةرق بةين  قيمة )ت( المحسوبة -

 كبةر مةنوهةي أ (19.268) ، بلغةتككدل لمقياس الصدمود الأكداديمي البعدي التطبيقفي  والضابطة

 .(47)بدرجة حرية  (0.05) دالة عند مستوى دلالة (1.684)بلغت  يالجدولية، التقيمة )ت( 
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يةةة المجمةةوعتين التجريبدرجةةات تلاميةةذ  متوسةةطيا بةةين فةةرق دال إحصةةائي   وجةةودوهةةذا يةةدل علةةى 

ريبيةةة الح المجموعةة التجلصةة لمقيدداس الصدمود الأكداديمي البعةديالتطبيةق فةةي  الثانيةة والضةابطة

 الثانية.

 رابعالا عن السؤال هذا قبول الفرض التاسع من فروض البحث، كما أنه يجيب جزئي   يعنيو

ن لرقمية فدي تحسدي( بالألعاب التعليمية امرجأة-لبحث وهو: ما أثر نمط التغذية الراجعة )فوريةل

 تلاميذ الصف الرابع الابتدائي؟لدى  الأكاديمي مستوى الصمود

أن نسةةبة  يعنةةيو (0.888) ي" هةةككددل الصددمود الأكدداديميلمقيدداس ( "2قيمةةة مربةةع إيتةةا ) -

راجعدة نمدط التغذيدة اليرجةع إلةى  ككدل الصدمود الأكداديمي أبعدادفي  من التباين الحادث %(88.8)

 .تعبر عن حجم تأثير كبير للمتغير المستقل وهي، بالألعاب التعليمية الرقمية المرجأة

الفرض السابع، حيث  في تفسير إلى ما جاءا وتستند الباحثة في تفسير هذه النتيجة أيض  

هم. وبذلك عززت لديهم القيمة الذاتية للتلاميذ كدافع لتقدير ذوات المرجأةدعمت التغذية الراجعة 

، التي تشير إلى رغبتهم الذاتية لتحسين أدائهم، دون الانشغال بالمعرفة الفورية الدافعية الأصيلة

كل موديول دون تدخل،  مفرداتمرار في الأداء وكتابة هم، مما ساعدهم على الاستئلنتيجة أدا

ودون تشتيت، ويتفق هذا مع ما جاء في نظرية الدافعية لماسلو. كما ساعدت التغذية الراجعة 

، وتطوير أدائهم ومهاراتهم من مهوقت على استغلال ، والتركيزالتخطيط علىالتلاميذ  المرجأة

وهو ما أكدته نتائج  لق، والتوتر لديهم.مستوى القخفض مما ساعد على ، باللعب خلال الإملاء

 & Mishra؛ Khalaf, 2014؛ Coholic, Eys & Lougheed, 2012كل من ) دراسة

Rath, 2015)، التي  ،بتأييد نظرية ميريل لعرض العناصر المرجأةالتغذية الراجعة  تحظىو

لمتعلم بعد عملية لالتعليمي  الأداءستوى أن نجاح عملية التعلم يتطلب الوقوف على م تفترض

 .(125، ص2011روزة، د أفنان)التعليمي المتوقع  ، ومقارنته بالأداءالتعلم

لدى  الإملائية أنه على الرغم من شيوع الأخطاء إلى تشير الباحثةخر، آعلى صعيد 

أهم الذي كان من  ،النظام المتبع لتقييمهم نتيجةتلاميذ المجموعتين؛ الضابطة، والتجريبية الثانية، 

ا تلاميذ المجموعة الضابطة لم يحظوا بتغذية راجعة، ونظر  ف .ملائيةالإ هممهارات أسباب ضعف

استفادة ونتيجة ، لم يطرأ عليهم تحسن في الأداء. لانخفاض صمودهم الأكاديمي في الأساس

 همليمية، فقد ساعدبالألعاب التع المرجأةتلاميذ المجموعة التجريبية الثانية من التغذية الراجعة 

لمواجهة  تلائمهم أساليب قدرتهم على استخدامو، لديهم مستوى تقدير الذات زيادةعلى ذلك 

 مستوى الصمودالتحسن الملحوظ في  ثناء الأداء مما ساعد علىأون لها التي يتعرض الضغوط

لتلاميذ المجموعة  الفرصةح ت  لم ت  ا في زيادة ثقتهم بأنفسهم. بينما الأكاديمي لديهم، الذي بدا واضح  

، والتغذية الراجعة اللعبة التعليمية الرقمية المستخدمة في الإملاءليستفيدوا من مميزات  الضابطة

 Coholic, Eysكل من ) نتائج دراسة إليه تالمقدمة من خلالها. وتتفق هذه النتيجة مع ما أشار

& Lougheed, 2012 ؛Khalaf, 2014 ؛Mishra & Rath, 2015). 

 :لبحثلالتحقق من صحة الفرض العاشر  -
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ت ( بين متوسدطا0.05) ≥ا عند مستوى فروق دالة إحصائي  "توجد : على الفرض العاشر ينص 

 .لمقياس الصمود الأكاديمي"درجات المجموعات الثلاثة في التطبيق البعدي 

ل من خلا ةالفروق بين متوسطات المجموعات الثلاث تبس  وللتحقق من صحة هذا الفرض ح   

 لمقياس الصمودفي القياس البعدي  ،( ANOVA one way) الاتجاه حاديأتحليل التباين 

 ( ذلك فيما يلي:22(، و)21)، (20وتوضح الجداول )، الأكاديمي

 ديالبعمقياس الصمود الأكاديمي للقياس في  ةلمجموعات البحث الثلاث الوصفيالإحصاء : (20جدول )

 المجموعة

عدد 

 التلاميذ

 (ن)

المتوسط 

 الحسابي

 )م(

الانحراف 

 المعياري

 )ع(

 2.508 53.13 24 المجموعة الضابطة

 2.614 78.80 25 (المجموعة التجريبية الأولى )ممن يحصلون على تغذية راجعة فورية

 4.062 71.80 25 (مرجأةالمجموعة التجريبية الثانية )ممن يحصلون على تغذية راجعة 

  ةالاتجاه للمجموعات الثلاث أحادينتائج تحليل التباين  :(21جدول )

 البعديمقياس الصمود الأكاديمي للقياس  يف

 مصدر التباين
 مجموع

 المربعات

 درجات

 الحرية

متوسط 

 المربعات

 قيمة

 ف

مستوى 

 الدلالة

 4128.040 2 8256.080 بين المجموعات

509.914 

 

دالة عند 

مستوى 

0.05 

 8.096 71 574.785 داخل المجموعات

  73 8830.865 يالكل

 

 البعدية للفروق بين المجموعات  للمقارنات Tukeyتوكي نتائج اختبار  :(22جدول )

 مقياس الصمود الأكاديمي يف

 مستوى الدلالة الخطأ المعياري متوسط الفروق )ب(مصدر التقويم  مصدر التقويم )أ(

المجموعة 

 الضابطة

المجموعة 

 الأولىالتجريبية 
25.675 

.813 

 

 دالة عند مستوى

(0.05) 

المجموعة 

 التجريبية الثانية
18.67 

.813 

 

 دالة عند مستوى

(0.05) 

 دالة عند مستوى 805. 7.00المجموعة المجموعة 
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التجريبية 

 الأولى

 (0.05)  التجريبية الثانية

 :يليما من خلال الجداول السابقة يتضح 

في  ةلثلاثا بين المجموعات ا( أنه توجد فروق دالة إحصائي  21من خلال نتائج جدول )يتضح  -

 مقياس الصمود الأكاديمي.

بية ( أن هذه الفروق بين المجموعة الضابطة والمجموعة التجري22كما يتضح من جدول ) -

لمجموعة اوكذلك بين  .(0.05) وهي دالة عند مستوى ،الأولىلصالح المجموعة التجريبية  الأولى

 ند مستوىلة عالضابطة والمجموعة التجريبية الثانية لصالح المجموعة التجريبية الثانية وهي دا

موعة لح المجوالمجموعة التجريبية الثانية لصا الأولىوكذلك بين المجموعة التجريبية  .(0.05)

 .(0.05)وهي دالة عند مستوى  الأولىالتجريبية 

 عالرابدا عدن السدؤال هذا قبول الفرض العاشدر مدن فدروض البحدث، كمدا أنده يجيدب جزئي د يعنيو

ن لرقمية فدي تحسدي( بالألعاب التعليمية امرجأة-لبحث وهو: ما أثر نمط التغذية الراجعة )فوريةل

 تلاميذ الصف الرابع الابتدائي؟لدى  الأكاديمي مستوى الصمود

الفرض الخامس، ت رجع الباحثة هذه  نتيجة اختبار صحة ا على ما جاء به تفسيروقياس  

تعزيز أداء التلاميذ على لخصائص التغذية الراجعة الفورية السابق تناولها، وقدرتها  اأيض   النتيجة

من  مفردةه من كتابة كل ئانتها فورية لكل تلميذ فورفتوفير تغذية راجعة . ءودعمهم أثناء الإملا

 على الاحتفاظ ذلك ساعدهوكل أداء مباشرة، نتائج  من معرفة هتمكن، ةباللعب الموديولات مفردات

 رشاداتالمعلومات والإ كانت كما .في المرات التالية الأخطاءالصحيحة، وتصحيح  هاستجاباتب

بمثابة إشارات لسلوكه،  كل تلميذ حصل عليهاالتي الفورية  المقدمة من خلال التغذية الراجعة

لق والتوتر لديه، الق ىنفسه، وتخفيض مستوبة ثقته في زياد وساعده ذلكوموجهات لتعلمه، 

 مستوى الصمودتحسين على والتخلص من المشاعر السلبية المصاحبة للفشل، مما انعكس 

عماد صالح، أحمد مصطفى، دراسات كل من ) نتائج مع ما أسفرت عنه ويتفق ذلك الأكاديمي.

سلوان ؛ Bertram, Ferdinand & Mecklinger, 2010؛ 2015محمد عفيفي، ؛ 2006

؛ تامر عبد 2021؛ ميسون عادل، Reddy, 2019؛ 2018، محمود، ربيع سلمان

 (.2021البديع،

ي الت تالمحاولانظرية الحافز لهال، ويفسر ذلك عدد  بدعم اأيض   هذه النتيجة تحظىو

ان كلتي االتغذية الراجعة الفورية  ، بمصاحبةصل للاستجابات الصحيحةا كل تلميذ حتى وأداه

 ذهفسر هوي  المفردات، والاستجابات الصحيحة. دعم قوة الروابط بين  ممايحصل عليها كل مرة، 

كل  ريالفو مع التوجيهاستجابات التلاميذ  تكراراعد ، حيث سثورندايكقانون التكرار ل النتيجة

 نعكساما مهم الإملائية بنسبة كبيرة، وتحسين قدرتهم على الأداء الصحيح ئمرة في علاج أخطا

 تحسين صمودهم الأكاديمي.على 

https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Opitz%20B%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=21344008
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Opitz%20B%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=21344008
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Mecklinger%20A%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=21344008
https://psycnet.apa.org/search/results?term=Reddy,%20W.%20Brendan&latSearchType=a
https://psycnet.apa.org/search/results?term=Reddy,%20W.%20Brendan&latSearchType=a
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 اعدت فينظرية الاشتراط الإجرائي لسكنر، حيث سمع التغذية الراجعة الفورية  وتتفق

صحيحة ال اتهم، ومكنتهم من التمييز بين استجابالتعلمنحو و و الأداء الصحيحنح التلاميذ توجيه

، حيث لثورندايكنظرية المحاولة والخطأ  ا معوتتفق بذلك أيض  . بوضوحا وفوري   والخاطئة

ا رار  تك كثرأالصحيحة لتصبح  هماستجاباتب ساعدت التغذية الراجعة الفورية في احتفاظ التلاميذ

 من، لخاطئةااستجاباتهم  من التخلصكما ساعدتهم على  .للظهور في المحاولات التالية احتمالا  و

لذي اقلق التوتر والساعدت التغذية الراجعة الفورية على خفض  اأيض  المحاولة والخطأ.  خلال

ميذ التل يدتزوكما ساعدت على ، النتائج وترقبفي حالة عدم معرفة نتائج تعلمه  التلميذيعتري 

ولات لمحااأثناء  من دافعيته زادمما  تحح   تجنب أخطائه التي ص  التي يحتاجها، و بالمعلومات

، ذكارضاعف جهده للاستتحمل المسئولية مما زيادة قدرته على بذلك على  ساعدتو .التالية

 مجموعةتلاميذ اللالأكاديمي  مستوى الصمودونتيجة لذلك تحسن ، االتعلم أكثر تشويق   جعلو

 .الأولىالتجريبية 

 البحث: توصيات 

ل ص، الباحثةمن خلال النتائج التي توصلت إليها  ت خ  ها في لتفعيل عدد من التوصيات ا س 

 الواقع التعليمي والتربوي كما يلي:

علم ج التلتحقيق نواتالتوسع في تصميم مزيد من الألعاب التعليمية الرقمية وإنتاجها  -

م وتحفيزه على جذب انتباه التلاميذ لقوة تأثيرها، المرحلة الابتدائيةالمستهدفة في 

ت لدراسااوكذلك نتائج ضوء نتائج البحث الحالي  فيوذلك  لاستكمال المهام المستهدفة،

 .، ونظريات التعلموالبحوث السابقة

ة على لتدريب تلاميذ المرحلة الابتدائيأخرى  تبني طرق وأساليب تعليمية تفاعلية -

 نتائجو لم،نظريات التع ي ستند فيها إلىوالمهارات الإملائية بما يتوافق مع خصائصهم، 

 البحوث والدراسات السابقة.و البحث الحالي

ارات المه تبني طرق وأساليب تعليمية تفاعلية لتدريب تلاميذ المرحلة الابتدائية على -

 صائصهم.خق مع لسابقة، وبما يتوافيها إلى نتائج البحوث والدراسات االإملائية، ي ستند ف

ة، تدائيالابزيادة الوقت المخصص للتدريب على المهارات اللغوية المختلفة بالمرحلة  -

اصل التو التمكن منها والاندماج في المواقف التي تتطلب منهم لمساعدة التلاميذ على

 باللغة الإنجليزية بكفاءة.

، ليميع التعالواقالتطبيقي وتفعيلها في  ىمن نتائج البحث الحالي على المستوالاستفادة  -

 فاعليةتاليب نجليزية على تقديم التغذية الراجعة بأسويتطلب ذلك تدريب معلمي اللغة الإ

 تتناسب وخصائص المتعلمين وبما يحقق الأهداف التعليمية. ،ومحفزة متنوعة

والتربويين على تطبيق المقاييس المعرفية  تلاميذ المرحلة الابتدائية تدريب معلمي -

 التي يتعرض الأخرى لكشف عن الصعوبات والمشكلات التعليمية والنفسية، لوالنفسية
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صمودهم  ىتجاوزها، لتحسين مستو ومحاولة علاجها لمساعدتهم على ،لها التلاميذ

 الأكاديمي.

ي بقة فوما توصلت إليه الدراسات والبحوث السا الاستفادة من نتائج البحث الحالي، -

ت لتحديااالأكاديمي لتلاميذ المرحلة الابتدائية، وخاصة في ظل  مستوى الصمودتحسين 

 في النظام التعليمي. ينتيجة التغيير الجذر لها والضغوط التي يتعرضون

 مقترحات ببحوث مستقبلية: 

ى رها علوتقصي أثأخرى  متغيرات مستقلةتقترح الباحثة أن تتناول البحوث المستقبلية  -

 ل: كثافةية مثنفس المتغيرات التابعة للبحث الحالي، أو بعضها في إطار المرحلة الابتدائ

 لدعم.المثيرات البصرية بالألعاب التعليمية، أساليب التكرار المتباعد، أنماط ا

سين ، وتحلإملائيةعلاج الأخطاء ااقتصر البحث الحالي في إطار متغيراته التابعة على  -

ول ن تتناأ وتقترح الباحثة، لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي الأكاديمي مستوى الصمود

هارات ممثل:  الابتدائيةمرحلة الفي إطار أخرى  البحوث المستقبلية متغيرات تابعة

، وتشتت معرفيالطلاقة الشفوية، ومهارات التعبير الكتابي باللغة الإنجليزية، والعبء ال

 .نتباهالا

-فورية)للتغذية الراجعة  اقتصر البحث الحالي في إطار المتغير المستقل على نمطين -

انية أن مكإة مؤجلة(، وتناول أثرهما على تلاميذ الصف الرابع الابتدائي، وتقترح الباحث

ة، أو بتدائيبالمرحلة الاأخرى  تتناول البحوث المستقبلية نفس الأسلوبين في إطار صفوف

 .لنتائج لاختلاف خصائص المتعلمينن تختلف اأ، حيث يمكن ىيمية أخرمراحل تعل

 قائمة المراجع

 المراجع باللغة العربية:  -أولا  

 هج وطرق (. معجم المصطلحات التربوية المعرفـة فـي المنا2003) أحمد اللقاني، علي الجمل

 .، القاهرة، عالم الكتب للنشر والتوزيع والطباعة3التدريس، ط

 ( أثر التفاعل بين توقيت التغذي2017أحمد عبد الله الدسوقي، هشام صبحي أحمد .) ة الراجعة

، تعليميـةاد الفي بيئة التعلم المعكوس والأسلوب المعرفي علـى تنميــة مهــارات إنتـاج المـو

 . 407-339(، يناير، 1)98، مجلة كلية التربية بالمنصورة

 ( 2016أحمد فهيم عبد المنعم .)صل ئة شبكة التواالتفاعل بين توقيت تقديم التغذية الراجعة في بي

 لبيزكالاجتماعي "الفيسبوك" والأسلوب المعرفي وأثره في تنمية مهارات البرمجة بلغة ا

، تعليمجيا الالجمعية المصرية لتكنولوالمرئي والتفاعل الاجتماعي لدى طالب التعليم العالي، 

 .71-3، 2(، ج3)26

  لم ي بيئة التعف(. أثر التفاعل بين توقيت التغذية الراجعة المستخدمة 2008هنداوى )أسامة سعيد

 مرجأ،الإلكتروني عبر الشبكات ونمط الأسلوب المعرفي للمتعلم على التحصيل الفوري وال

 .451-82(، 2)72، جامعة بنها، مصر، مجلة كلية التربية
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 ( إطروحات فكرية، الأ2008أسامة محمد عبد السلام .)ل الرؤى في مجالعاب التعليمية تقع بين الواقع و

 ، جامعة قناة السويس.كلية التربيةتكنولوجيا التربية، 

 ( (. فاعلية استخدام ألعاب المحاكاة التفاعلية )2020أسامة محمد عبد السلام، هيثم عبد المجيد محمدX-

Box ،كنولوجيا التربية، دراسات ت( لتنمية بعض المهارات الرياضية لتلاميذ المرحلة الابتدائية

 .58-1، ديسمبر، وبحوث

 ( الصمود النفسي2015أسيل صابر محمد .)  مجلة ين، طلبة الجامعة النازحين وغير النازحلدى

 .626-602 (،114، جامعة بغداد، )كلية الآداب

 ( 2011أشرف احمد عطية.) ب عينة من طلالدى  الصمود الأكاديمي وعلاقته بتقدير الذات

  .621-571(، 4) 21، دراسات نفسيةالتعليم المفتوح، 

 ( تصميم التدريس، جامعة القدس المفتوحة، فلسطين. 2011أفنان دروزة .) 

 ( أثر التغذية الراجعة المكتوبة والشفوية على التح2006اقبال بنت أحمد عطار .) صيل في

ية جلة كلمبالمملكة العربية السعودية، الاقتصاد المنزلي على طالبات الصف الأول الثانوي 

 (. 1) 62، جامعة المنصورة، التربية

 ( 2020إلهام سرور بلال.) طالبات الطفو الدراسي وعلاقته بالصمود الأكاديمي لدى طلاب و

عة بية، جامالتر المرحلة الثانوية في المدارس الرسمية في منطقة تبوك، مجلة كلية التربية، كلية

 .392 – 435(، مارس، 1)35المنوفية، 

 ( التعلم نظريات وتطبيقات، مكتبة الأ2012أنور محمد الشرقاوي .) ،لقاهرة.انجلو المصرية 

 ( استراتيجية مقترحة قائمة على التدريس التفاعلي 2020أيمن عبد الحميد صادق .)علاج ل

، ة البنات، كليالأخطاء الإملائية الشائعة لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي، رسالة ماجيستير

 جامعة عين شمس.

 ( الصمود النفسي وعلاقته بأساليب مواجهة الضغ2014إيناس سيد جوهر .)من  وط لدى عينة

-293 (،25)97، جامعة بنها،مجلة كلية التربيةأمهات الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة، 

333. 

 ( 2021تامر سمير عبد البديع .)مؤجل، ومركز -التفاعل بين نمط التغذية الراجعة، فورى

س وأثره على تنمية مهارات الطباعة ورضا بيئات التعلم المعكوفي  خارجي-الضبط داخلي

التربية  ، كليةيةلتطبيقالمجــلة العلمــــية للتربيــــة النوعية والعلوم اطالب تكنولوجيا التعليم، 

 .90-1(، 4)9النوعية، جامعة الفيوم، 

 ( ،لسان العرب،2000جمال الدين بن منظور .)ة والنشردار صادر للطباع ، لبنـان،14. 

 ( فعالية برنامج مقترح في علاج صعوبات تعلم الإملاء2009جمال رشاد الفقعاوي .)  لدى طلبة

عة الصف السابع الأساسي في محافظة خان يونس، رسالة ماجستير، كلية التربية، الجام

 الإسلامية بغزة.

 ( تعليم اللغـة العــربية بين النـظرية والتطبيق، ط2008حسن شحاتة .)اهــرة، الــدار لــقــ، ا7

 .الـمصرية اللبنانية

 ( الألعاب الإلكترونية، فوائدها ومضارها، عمان، دار الشروق.2007حسن عطية .) 
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 ثر (. أ2003الطائي، حارث محيي الدين العبيدي، عبد الله حسن الموسوي ) حسين عليوي

ادة مي في استخدام التغذية الراجعة الفورية والمرجأة في تحصيل طالب الصف الخامس الإعداد

 علم التجويد في الإعداديات الإسلامية، رسالة ماجستير، جامعة بغداد.

 ( مهارات التدريس الصف2016حمزة الجبالي .)سي، ي الفعال والسيطرة على المنهج الدرا

 الرياض، دار العلم والثقافة للنشر والتوزيع.

 ( على -مرحلية-(. فاعلية توقيت التغذية الراجعة )فورية2000حنان أحمد حسن )مرجأة

لتربية، لية االتحصيل الدراسي وزمن التعلم في برنامج التعليم بمساعدة الكمبيوتر لدى طلاب ك

 ، كلية التربية، جامعة المنيا.ررسالة ماجستي

 ( فيروس كورونا، كيف يؤثر الوباء على حياة الأطفال ومستقب2020ديفيد روبسون .) ،لهم

https://www.bbc.com/arabic/vert-fut-53014381 

 ( أساليب تدريس اللغة العربية، بين النظرية 2014راتب عاشور، محمد الحوامدة .)التطبيق، و

 .دار المسيرة، عمان

 ( الصمود الأكاديمي وعلاقته بالكفاءة الذاتية ل2021رسمية بنت فلاح العتيبي .) دى طالبات

 .922-882، (، أبريل2) 87، كلية التربية، جامعة سوهاج، المجلة التربويةالدراسات العليا، 

 ( مقدمة في تخطيط البرامج التعليمية، ط2002رشدي فتحي كامل، زينب محمد أمين .)دار  منيا،، ال2

 .الهدى للنشر والتوزيع

 ( 2022رضا مسعد السعيد .)ة حالة على تطوير المناهج الدراسية بالمرحلة الابتدائية في مصر، دراس

 .29-7(، يناير، 2)25، مجلة تربويات الرياضياتالصف الرابع الابتدائي، 

 ( طرق تدريس اللغة العربية، ط2007زكريا إسماعيل أبـو الـضبعان .)الأردن. ر،، دار الفك2 

 ( الألعاب التربوية، استراتيجية لتنمية التفكير، العين، دار الك2002زيد الهويدي .)ي.تاب الجامع 

 ( طرق تدريس اللغة العربية، الأسس النظرية والت2007سامي محمود عبد الله وآخرون .) طبيقات، كلية

 .التربية، جامعة الأزهر

 ( الاسهام النسبي للتوجه الإيجابي2017سعاد كامل قرني، أحمد عبد الملك أحمد .)  نحو

ربية كلية التسيا بالمستقبل وتنظيم الذات في التنبؤ بالصمود الأكاديمي لدى الطالب المتفوقين درا

عداد قبل إ، مستالمؤتمر الدولي الثالثجامعة المنيا، دراسة من منظور علم النفس الإيجابي، 

بطة التربويين ، بالتعاون مع راأكتوبر 6ربية، جامعة كلية التالمعلم وتنميته بالوطن العربي، 

 .225-185العرب، 

 ( تقييم سياسات تطوير مناهج التعليم في مصر، اصدارة الكترو2021سعيد المصري .) نية

 .15-1نصف شهرية، مركز المعلومات ودعم القرار، مجلس الوزراء، 

 ( فاعلية استخدام الاسلوب المتدرج 2018سلوان خالد محمود، وربيع حازم سلمان .)لمتطور ا

رعة، المصاحب بالتغذية الراجعة الفورية البصرية على الأداء الفني لبعض مسكات المصا

  .001-85(، 21) 67)نصف سنوية( مجلة الرافدين للعلوم الرياضية 
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 ( فاعلية برنامج 2020سلوى حسن بصل .)ية غ في تنممقترح قائم على التعلم المستند إلى الدما

امعة جلتربية، لية امهارات الكتابة الهجائية وعادات العقل لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية، مجلة ك

 .126-15(، 4)44عين شمس، 

 ( تكنولوجيا التعليم المفرد وتنمية الابتكار، رؤية تطبيقية2007عادل السيد سرايا .)وائل ار، عمـان، د. 

 ( الصمود النفسي وعلاقته باستراتيجيات موا2014عايدة صالح، ياسرة أبو هدروس .) جهة

، نفسعلم الومجلة دراسات عربية في التربية الحياة المعاصر لدى النساء الأرامل بقطاع غزة، 

 .385-347(، 50رابطة التربويين العرب، )

 جهة مارستها من وم(. ايجابيـات وسـلبيات الالعـاب الالكترونيـة ودوافـع 2012) عبد الله الهدلق

 (، مصر.2نظر طلاب التعليم العالي بمدينة الريـاض، مجلـة القراءة والمعرفة، )

 ( قواعد الإملاء، ط2006عبد الجواد الطيب .)القاهرة، مكتبة الآداب.7 ، 

 ( تصميم برنام2005عبد الرحمن أحمد سالم .)لمهارات ج محاكاه ثلاثي الأبعاد وإنتاجه لتنمية ا

سالة رلي، الأساسية لتجميع وصيانة الحاسب الآلي وقياس فاعليته لدى طلاب شعبة معلم الحاسب الآ

 ، كلية التربية، جامعة حلوان.ماجستير

 ( فاعلي2018عبد الله بن ناصر آل مهدي .)لدى  يةملائة برنامج مقترح لعلاج الصعوبات الإ

ـات لدراسـلمجلــة الجامعــة الإســلامية ميذ الصف السادس الابتدائي في مدينة نجران، تلا

 . 1938-1895(، 6)109، التربويــة والنفــسية

 ( استخدام الحاسب الآلي في التعليم، الرياض، مكت2005عبد الله عبد العزيز الموسى .) بة الملك فهد

 الوطنية.

 لمهارات علوم اللغة، اكتساب افي  (. نظريات التعلم وتطبيقاتها2012) عبد المجيد عيساني

  اللغوية الأساسية، القاهرة، دار الكتاب الحديث.

 ( فعالية برنامج تدريبي قائم عـلى المرونـة العـقــلـيـة في 2019عبير غانم .)لتـفـاؤلاـنـمـيـة ت 

جامعة  ،تربيةمجلة كلية الرات دراسيا، والصمـود الأكاديمي لدى طالبات جامعة الأزهر المتأخـ

 .519-467(، 2بني سويف، أكتوبر، )

 ( فاعلية الألعاب التعليمية الإلكترونية في تنمية التحصيل ب2011عزة سالم الجهني .)مادة اللغـة 

لمملكة ـ ز، اي، جامعة الملـك عبـد العز رسالة ماجستيرالإنجليزية لدى تلميذات المرحلة المتوسطة، 

 .العربية السعودية

 ( أثر استخدام ألعاب الحاسب الآلـي وبرامجـه التعليميـة ف2004على بن محمد دويدي .)ـي التحصيل 

ورة، دينة المنبالم ونمو التفك ير الإبداعي لدى تلاميذ الصف الأول الابتدائي في مقرر القراءة والكتابة

 .118-92،85، مجلة رسالة الخليج العربي

  7عية، ط(. القياس والتقويم في العلوم النفسية والتربوية والاجتما2008)على ماهر خطاب، 

 القاهرة، مكتبة الأنجلو المصرية.

 ( اتجاهات معلمي تربية الطفولة نحو تنمية2010علي أحمد البركات، أمية محمد الحسن .)  خبرات

-183(، 3)11،فسيةجلة العلوم التربوية والنمالأطفال التعليمية من خلال الألعاب التعليمية المحوسبة، 

249. 
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 ( توظيف تكنولوجيا الوسائط الم2000علي محمد عبد المنعم علي، حسن عرفة أحمد .) تعددة

بية بية للترة العرورقة عمل مقدمة إلى المنظمفي تعليم العلوم الطبيعية بمرحلة التعليم الأساسي. 

اسي الأس ساليب تدريس العلوم في مرحلة التعليم، ندوة تطوير أوالثقافة والعلوم )اليسكو(

 .2000باستخدام تكنولوجيا التعليم، سلطنة عمان، أكتوبر، 

 ( نظريات التعلم، دار الشروق، عمان.2003عماد الزغول .) 

 ( أثر التغذية الراجعة الفورية2006عماد صالح عبد الحق، أحمد مصطفى بني عطا .) 

اط لى بسعوالمرجأة على تحسين أداء مهارتي الوقوف على اليدين، ومهارة الشقلبة الجانبية 

 .730-715(، 3)20، مجلة جامعة النجاح لبحوث العلوم الإنسانيةالحركات الأرضية، 

 ( طر2019عمر عبد الله .) ،لغة مدونة الق عملية لتحسين مهارة الكتابة في الإنجليزية

 https://english-pt.com/blog/1496. الإنجليزية

 ( الصمود النفسي2014فاتن فاروق عبد الفتاح، شيري مسعد حليم .)  ة طلبة الجامعلدى

(، 25)د، ، جامعة بورسعيمجلة كلية التربيةوعلاقته بكل من الحكمة وفاعلية الذات لديهم، 

 .134-91يناير، 

  ( فاعلية التحليل الهجائي في التغلب على صعوبات ال2016فاطمة الزهراء امام .) مال لدى

-269(، ص 4) 40تلميذ الصف السادس الابتدائي، مجلة كلية التربية، جامعة عين شمس، 

231. 

 ( الأخطاء الإملائية أسبابها وطرائق عيالها، 2012فردوس إسماعيل عواد .)اسات ة درمجل

 .250-217(، كانون الثاني، 17، )تربوية

 ( الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية، الأردن،2006فهد خليل زايد .) يدار اليازور 

 العلمية للنشر والتوزيع.

 ( علم النفس التربوى، ط 2004فؤاد أبو حطب، آمال صادق .)جلو مكتبة الأن ،، القاهرة8

 المصرية.

 أسـاليب والتباين في اسـتراتيجيات المواجهة الأكاديمية  (.2017حسن ) يل عطيةكمال إسماع

ــة ــدى عينلديمي اتخـاذ القــرار طبق الفرقــة الدراســية لمســتوى الاستقلال والصــمود الأكا

 .197-123(، 3)3، جامعة المنوفية، مجلة كلية التربيةمــن طلاب الثانوية، 

 ( برنامج مقترح قائم على استراتيجية القصة لتنمية مهارات اله2015ماهر صبري .) جاء

بية دراسات عرللدارسات ذوي صعوبات التعلم بمدارس الفصل الواحد وأثره على تحصيلهن، 

 .134-103(، 66، أكتوبر )في التربية وعلم النفس

  ( المناهج الحديثة وطرائق التدري2009محسن علـي عطيـة .)دن.س، دار المناهج، الأر 

 ( تعليم الطفل بطيء الـتعلم، الأردن، دار ال2008محمد أحمد خطاب، أحمد حمزة .)ثقافة للنشر 

 والتوزيع.

 ( فاعلية التغذية الراجعة بنمطيها الفوري والمؤج2011محمد أحمد مرشد القواس .) ل على

لة مج ها،ودافعيتهن نحو تعلمتحصيل طالبات الصف الثاني الثانوي العلمي بمادة الرياضيات 

 .246- 199(، 1)1، كلية التربية بالإسماعيلية
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 ( العوامل الخمسة الكبرى للشخصية وعلا2013محمد حامد زهران، سناء حامد زهران .) قتها

ين بكل من الصمود الأكاديمي والاستغراق الوظيفي لدى طلاب الدراسات العليا العامل

 . 420-333(، 36، القاهرة، )مجلة الارشاد النفسيبالتدريس، 

 ( 2020محمد حمدي أحمد السيد .)رونية بين التفاعل بين مصدر إتاحة التغذية الراجعة الإلكت

دم مل/ عالأقران )معلومين/مجهولين الهوية( داخل بيئة تدريب إلكترونية والقدرة على )تح

ت دراساتحمل الغموض( وأثرها في تنمية استخدام المنصات الرقمية التعليمية لدى طالب ال

 .904-383(، 4)44جامعة عين شمس،  العليا والرضا عنها، مجلة كلية التربية،

 ( مصادر التعلم الالكترونى، الأفراد والوسائط، القاهرة،2015محمد عطية خميس .)  دار

 السحاب للطباعة والنشر والتوزيع.

 ( أثر التفاعل بين توقيت تقديم التغذية الراجعة 2015محمد كمال عفيفي .)"المرجأة-ةالفوري" 

تج تحقيق بعض نوافي  لتأملى"ا –ن بعد وأسلوب التعلم "النشط بيئة التعلم الإلكتروني عفي 

 كنولوجياية لتالتعلم لدى طلاب الجامعة العربية المفتوحة، تكنولوجيا التعليم، الجمعية المصر

 .166-81(، 2)25التعليم، 

 ( التصميم التعليمي، عمان، دار المسيرة1999محمد محمود الحيلة .). 

  سيرة ، عمان )الاردن(، دار الم3(. مهارات التدريس الصفي، ط2009)محمد محمود الحيلة

 للنشر والتوزيع.

 ( سيكولوجية الدافعية والانفعالات، الأردن، دار ال2007محمد محمود بني يونس .) .مسيرة 

 ( أثر التفاعل بين نمط التغذية ا2011محمد مختار المرادني، نجلاء قدري فارس .) لراجعة

م لدى التعل تنمية مها ارت التنظيم الذاتى وكفاءةفي  تراضية ومستوى السعةداخل الفصول الاف

 .876-775(، 146)6دارسي تكنولوجيا التعليم، مجلة كلية التربية، جامعة الأزهر، 

 ( الصمود النفسي مدخل لمواجهة الضغوط الأكاديمية2012محمد مصطفي عبد الرازق .)  لدى

لنفسي، اشـاد ، مركـز الإرمجلـة الإرشـاد النفسيين عقليا، عينة مـن طـلاب الجامعـة المتفـوق

 .579-500(، 32جامعـة عين شمس، )

 ( برنامج مقترح قائم على نموذج "كاري2016محمود هلال عبد الباسط عبد القادر .) ن" لتنمية

ول ف الأمهارات الصحة الإملائية وأثره في تنمية مهارات الإرسال اللغوي لدى تلاميذ الص

 .228-185، أكتوبر، 3(، ج170)35الإعدادي، مجلة كلية التربية، جامعة الأزهر، 

 نية (. التغذية الراجعة ودورها في تحقيق أهداف حصة التربية البد2016) مربوحة نوار

يسمبر، د(، 20والرياضية، مجلة الدراسات والبحوث الاجتماعية، جامعة الشهيد محمد خضر، )

26-60. 

 المرجأة( -(. التفاعل بين نمط تقديم التغذية الراجعة )الفورية 2019الكي )مسفر بن عيضة الم

التصلب( وأثره على تنمية مهارات -في بيئة التعلم الإلكترونية والأسلوب المعرفي )المرونة 

، تكنولوجيا التربيةالقرن الحادي والعشرين لدى معلمي التربية الإسلامية بمحافظة الطائف، 

 . 76-1(، يناير، 38دراسات وبحوث، )

http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=246860
http://search.shamaa.org/FullRecord?ID=246860
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 ( التغذية الراجعة النهائية المباشرة الف2018مصطفي صلاح الدين، سامر منصور .) ورية

ة لتربيوالمتأخرة وأثرها في تعلم حركات السباحة الحرة للطلاب المبتدئين، مجلة كلية ا

 .328-325(، 2)30بغداد، الرياضية، جامعة 

 ( دور المعلم في تعزيز السلوكيات الحسنة لدى الطلاب والقضاء 2010منير صادق .)لى ع

 القاهرة، دار الكتاب الحديثسلوكياتهم السيئة، 

 ( عبر الويب في بيئة 2019مها محمد كمال )(. توقيت تقديم التغذية الراجعة )الفورية/ المرجأة

على تنمية التحصيل الابتكاري والتفكير المستقبلي لدى طالبات كلية التعلم المقلوب وأثره 

23-(، 9)29، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم، تكنولوجيا التعليم، التربية بجامعة الباحة

135. 

 ( أنماط توقيت التغذية الراجعة الق2021ميسون عادل منصور، نجوى محمد الشمري .) ائمة

، بتدائيةلة الاأثرها في تنمية مهارة التعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحعلى القصة التفاعلية و

 .48-1(، يونية، 13المجلة العلمية لعلوم التربية النوعية، )

 ( فاعلية استخدام بعض استراتيجيات تنشيط ال2019نجوى خصاونة، نجلاء العتيبي .) ذاكرة في

بوية، لوم التري العبتدائية، المجلة الأردنية فتنمية المهارات الإملائية لدى تلميذات المرحلة الا

15(2 ،)133 -148. 

 ( برنامج تدريبي قائم على استخدام الوعي الصوتي ف2020نهى سمير عبد المقصود .) ي تنمية

معة ة، جامهارات الهجاء لدى أطفال الروضة ذوي اضطرابات الانتباه، مجلة الطفولة والتربي

  - 263282(، 12) 41الإسكندرية، 

 ( استراتيجيات تنظيم الانفعال معرفي  2021نوره دخيل الله الحارثي .)بالصمود  ا وعلاقتها

(، 1)37ط، ، جامعة أسيوالمجلة العلمية بكلية التربيةالأكاديمي لدى طالبات جامعة الطائف، 

240-310. 

 ( بالفيدي2020هاني شفيق رمزي )لي التفاعو (. نمطا التغذية الراجعة )التصحيحية/ التفسيرية

 لصحفياوأثر تفاعلهما مع توقيت تقديمها )متلازمة/ نهائية( على تنمية مهارات التحرير 

(، سبتمبر، 12الإلكتروني لدى طلاب شعبة الإعلام التربوي، مجلة البحث العلمي في التربية، )

560-613. 

 ( 2022هالة أمين مغاوري .) ة الكفاءات بالمدارس المصرية على ضوء إدار 2.0تحسين نظام التعليم

 . 26-15، 3(، ج46، جامعة عين شمس، )مجلة كلية التربيةالمحورية، دراسة تحليلية، 

 لتعلم ا(. العلاقة بين التغذية الراجعة )موجزة، مفصلة( وأسلوب 2013) هبة عثمان العزب

لدى  لذاتىاحصيل المعرفى في الأداء المهارى والنظيم ببيئات التعلم الشخصية على تنمية الت

 ، كلية البنات، جامعة عين شمس.رسالة دكتوراهطلاب تكنولوجيا التعليم، 

 ( التعلم الحركي بين النظرية والتطبيق، بيروت، دا2014وسام صالح، سامر يوسف .) ر الكتب

 العلمية.
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 ( اليقظة العقلية وعلاقت2019يسرا شعبان إبراهيم .)الحياة  ها بالصمود الأكاديمي وضغوط

معة ية، جا، كلية التربالمجلة التربويةطالبات كلية التربية جامعة الزقازيق، لدى  المدركة

 .2520-2464(، ديسمبر، 68سوهاج، )

 ( سيكولوجية التعلم والتعليم الصفي، دار الشروق للنشر والتو1998يوسف قطامى .) ،زيع

 .عمان

 ( النموذج البنائ2020يوسف محمد شلبي، وسام حمدي القصبي، صالحة أحمد أمحديش .) ي

التحصيل وميين للعلاقات المتبادلة بين الرفاهية الأكاديمية وكل من الكمالية والصمود الأكادي

 .845-801 (،74، كلية التربية، جامعة سوهاج، يونية، )المجلة التربويةلدى طلبة الجامعة، 
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